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 شكـــــــر وتقديــــــــر

الحمد لله رب العالمين , والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا محمد النبى الأمى 
 الأمين وعلى صحابته والتابعين لهم بإحسان إلى يوم الدين ... وبعد 

دم بعظإيم أتقإشكر الله من لا يشكر الناس"فإإننى انطلاقا من قول رسول الله صلى الله عليه وسلم " لاي
الإ و كإان لإه  التكت ر    حمحتك طتاعط طع  ت  اذست لأاإلإ  أسإتا و ومعلمإ  الشكر ووافإر الامتنإان 

الفضإإل فإإ  المقإإام الأول فإإ   إإرول إإإ ا العمإإل إلإإ  النإإور , و لإإا لمإإا قدمإإه لإإ  مإإن  بإإرا  علميإإ  
الأستا  وتوجيها  تربوي  وما ب له مع  من جهد م لص بصدق وأمان  ووفاء والت  تدل عل  عظم  

 المرب  الفاضل ال و يهتم بأبنائه ويرشدإم إل  طريق النجاة والنجاح .
 الأستت اذ التتكت ر     متتاد حمحتترك   تتر طتت  يسإإعدن  أن أقإإدم  إإالص شإإكرو وتقإإديرو إلإإ  كمإإا      

بفضإل  براتإه العلميإ   ,على  ما قدمه من عون وما ب له من جهد حت  ي إرل إإ ا العمإل إلإ  النإور 
 لتربوي  , فله من  عظيم الشكر والتقدير .وتوجيهاته ا

لقبولهإا مناقشإ  إإ ل الرسإال   الأس اذة الكت ر ة   حن  مسن  تكر كما أتقدم بالشكر والتقدير إل      
 فلا يسعن  إل  أن أقدم لها أجمل معان  التقدير والاحترام .

أسإتا  علإإم الإإنفس  ستتد كة حمحتتك   تتر سرستترالأستت اذة التتكت ر ة   كمإا أتقإإدم بالشإكر والتقإإدير إلإإ     
لقبولها مناقش  إ ل الرسال  فلا يسعن  إل  أن أقإدم التعليمى بكلي  الدراسا  الإنساني  جامع  الأزإر ,

 لها أجمل معان  التقدير والاحترام .
إ ا المجال واستفد  كثيرا منهم , ومن  ف  سبقون من  إلى تقديرووعميق  شكروكما أتقدم ب الص 

الجانإإإب  فإإإ , حيإإإس اسإإإتفاد الباحإإإس كثيإإإرا مإإإن ترجماتإإإه   محتتتك محدتتتر تد تتتا ةالسإإإيد الإإإدكتور   إإإإ لاء
تربيإإإ  جامعإإإ  , بكليإإإ  ال حمحتتترك الستتتد ك  تتتكر السإإإيد الإإإدكتور , , وكإإإ لا  العقلإإإ المتعلإإإق بالتصإإإور 

داعيإا الله سإبحانه وتعإالى أن ي فإر لهإإا  إلت  رالتك   وإلت   ر  رالتك   كمإا أقإدم بإالك شإكر الأزإإر ,
ها فقد ب ل  حتى وفاتها الكثير من الوق  والجهد لمساعدتى على إتمام إ ل الرسال  فإأدعو الله ويرحم

والإ   يقإوم منإ  صإ ر    خ  الأت   حمحتكأن يجعله فى ميزان حسناتها.,كما أقدم عميق شكر  إلى 
 م   الغال ترزر , كما أتقدم بعميق شكر  إلى رفيق  الدرب إلإى واحترام  بدور الوالد فله منى كل تقدير

عل  ما تحملته من متاعب و ما قدم  من تضإحيا  لتإوفير الراحإ  حتإى أتممإ  بفضإل 
 قسإإم علإإم الإإنفس التربإإو  والشإإكر موصإإول إلإإى أسإإرة, فجزاإإإا الله  يإإر الجإإزاء,  الله إإإ ا البحإإس
لإى جميإا الإ إوة الإزملاء مإن الأقسإام العلميإ  الأ إر رئيساً وأعضإاءً  وآ إر قصإد, والله مإن وراء ال .وا 

 الباحس                                                        .دعوانا أن الحمد لله رب العالمين
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 الفصل الأول

 مدخل الدراسة

 :مقدمة
 

يعيش العالم الآن عصر الانفجار المعرفى والكم الهائل من المعلومات فى شتى المجالات 
ها بما فى ذلك بكاملوالتخصصات وفروع العلم المختلفة ، وهذا يؤثر بدوره فى العملية التعليمية 

 عملية التقويم التى أصبحت تراكمية فى بعض المراحل التعليمية.
وهذا يدعو إلى دارسة السبل التى تيسر عملية التعلم بالنسبة للمتعلم ، وتمكنه من استرجاع 
أو استعادة أكبر قدر ممكن من المعلومات التى سبق له أن تعلمها ، كذلك الاهتمام بتنمية القدرة 

 . فهم المقروء على
دراسته  ظلتقد و  ، الأفراد أهمية لغالبيةويمثل موضوع الذاكرة واحداً من أكثر الموضوعات 

ى هذه البحوث من حيث المستو  ، وتتدرجمن جانب الباحثين لسنوات عديدة لدراسات عديدةمحوراً 
وث تلك البحأبعدها عن الدقة فى نفس الوقت ، لكنه  الدقة إلى عدة مستويات ، أبسطها وو ، 

المتصلة باستعادة المخ للمعلومات ، مما يشير إلى نوع من التناظر بين المخ وبين بنوك التخزين 
 (.1983:27,دينيس تشايلد الموجودة بالحاسوب )

تها الذاكرة وعلاق معالجةواهتمت معظم البحوث والدراسات السابقة التى تناولت عمليات 
بكمية المادة المستعادة أو المسترجعة موضوع التعلم ، أو بأساليب تيسير عملية  إمابعملية التعلم 

 ( 12: 1993,محمد محمود خليل سعودى ) .الاسترجاع أو الاستعادة
وأصبح علماء النفس يهتمون بشكل واضح بنوع الممارسة التى تكون أفضل فى عملية 

ويرون أن ديمومة التعلم وفاعليته تعتمدان  التعلم ، إلى جانب اهتمامهم بكم المادة المسترجعة ،
الزيات  فتحى مصطفىبدرجة كبيرة على نوعية ومستوى معالجة المادة موضوع الممارسة أو التعلم )

,1985 :351 .) 
أمكن التوصل إلى العديد من الأساليب الخاصة  فقد  وبالنظر إلى مستويات المعالجة

: 1993,محمد محمود خليل سعودى ) .بمعاونة الذاكرة والتى تعد بمثابة استراتيجيات معينة للذاكرة
12 . ) 

إلى أن حجم شبكة الذاكرة واسع ولكن يكون  (Anderson, 1993)كما أشار أندرسون 
جزء واحد منها نشطا فى وقت واحد . وتكون المعلومات التى يفكر بها الفرد بشكل راهن هى 
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الموجودة فى الذاكرة العاملة . ويتم استرجاع المعلومات من شبكة الذاكرة من خلال عملية انتشار 
لافتراضات أو الصور الذهنية نشطة )أى عند فعندما يكون أحد ا ، أثر تنشيط معلومات مخزونة

التفكير فيها( فإنه يمكن كذلك تنشيط المعرفة المرتبطة بها ارتباطاً وثيقاً ، ويمكن أن ينتشر هذا 
 (.248: ,2000وآخرون  محمد عبد الله البيلىالتنشيط ويمتد خلال شبكة الافتراضات فى )

 ، فالاسترجاع شرط ضرورى تعلمه سبقنه لا يمكن التفكير دون استرجاع ما إحيث و 
 ،للتفكير . وقد دل الاستبطان التجريبى على أنه يمكن للفرد أن يسترجع الماضى بطرق مختلفة 

د عزت أحممنها: الصورة الذهنية وتشمل الصورة الحسية والصورة اللفظية وهذا هو التصور. )
 (331: 1999,راجح 

هذه المعينات التى تعد أكثرها فاعلية هى  ىحدإ( أن 1980ويرى هولس وآخرون )
وأن القيمة التصورية للكلمة أو عيانية الكلمة هى  Imageryالاستراتيجيات التى تتضمن التصور 

 ( .710: 1983,هولس، س. إجت، هـ و د يز، ج إحدى محددات سهولة التعلم )
 لها وهى: ( أن للمعرفة ثلاث صور يمكن أن تظهر من خلا(Landa, 1973وترى لاندا

 )أ( المعرفة كصور مدركة ، فالفرد يمكنه مشاهدة شىء معين.
)ب( المعرفة كصور عقلية للشىء ، ويقصد بها التمثيل الممكن للشىء حتى ولو لم يكن الشىء 

 موجوداً فى الواقع.
)ج( المعرفة كمفهوم والمفهوم هو أحد أشكال أو صور المعرفة التى تمثل الشىء فى صورة 

 من خصائصه المميزة.مجموعة 
: 1996,محمد البسيونىفى ) الأنواع الأخرى من المعرفة ترى لاندا أنها تظهر فى صورة افتراضات

73.) 

الصور العقلية لها عدة فوائد فى اتخاذ قرارات عملية مثل: كيف تبدو السبورة فى حجرة  و
الدراسة أو موقع حجرة الدراسة من حجرة مدير المدرسة . كما قد تكون  الصور الذهنية مفيدة فى 
الاستدلال المجرد ، فقد بين أحد الفيزيائيين أن خلق صور ذهنية له دور فى الاستدلال لحل 

 .(244: ,2000وآخرون  محمد عبد الله البيلى)معقدة الشكلات مال
من خلال مراجعتهم  (Campos & Perez 1990 : 996 - 999 )  كل من  وتوصل

،  التصور البصريالعقلي هي :  لتصورلع نواخمسة أأن هناك إلى ات التصور العقلي سادر ل
 ، والتصور المكاني ، والتصور الحركي . التصور الشمي و التصور السمعي ، و 
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تشكل صعوبات القراءة أحد المحاور الأساسية الهامة لصعوبات التعلم الأكاديمية ، إن و 
لم تكن المحور الأهم والأساسي فيها ، حيث يرى العديد من الباحثين المتخصصين في صعوبات 
التعلم أن صعوبات القراءة تمثل السبب الرئيسي للفشل المدرسي ، وتشير الدراسات والبحوث إلي 

صعوبات القراءة يعانون من صعوبات معينة في المهارات الصوتية ألأساسية اللازمة  أن ذوى 
دراكها كرموز، وبصورة أكثر تحديداً  لإدراك العلاقة القائمة علي المزاوجة بين منطوق الحروف وا 
فإن ذوى صعوبات القراءة لديهم صعوبات في تركيز الانتباه علي أصوات الحروف التي ينطقها 

، حيث يميل التلاميذ إلي توجيه انتباههم علي معاني الكلمات دون الاهتمام بإدراك العلاقة الأفراد 
 (.456،  1998الزيات ،مصطفى بين الرمز والمعني )فتحي 

 ويمكن تقسيم مهارات القراءة إلي مكونين رئيسيين هما: 
 القرائي    الفهم -التعرف علي الكلمة                                           -

 وتشير مهارات التعرف علي الكلمة إلي :
 القدرة علي التعرف الكلمة -

لمات والك ةتعلم الأساليب التي من خلالها تصبح الكلمات المجهولة أو غير المعروف -
 الغامضة معروفة ومقروءة عن طريق ترميز الكلمات المطبوعة والحروف.

ا يشير الفهم القرائي إلي فهم معاني ما يقرأ، تزاوج الحروف والكلمات مع الأصوات ، كم -
ومن ثم تصبح القراءة عملية تقوم علي كلا المكونين التعرف علي الكلمة والفهم القرائي ، 
واستخلاص المعاني المتضمنة فيما يقرأ، وعلي ذلك فالتلميذ الذي يقرأ وينطق كلمات في النص 

لغوياً  Comprehensionيقرأ ، ويعرف الفهم  موضوع القراءة دون أن يفهم فإنه في الحقيقة لا
فتعرف لغويا  Reading، وجودة استعداد الذهن للاستنباط" أما القراءة  يبأنه "حسن تصور المعن

( 457، 1998الزيات ،  مصطفى بأنها تتبع الكلمات بالنظر، والنطق بها أوعدم النطق بها )فتحي
. 

 مشكلة الدراسة:

يعتبر الفهم القرائى من أهم أهداف عملية القراءة بوصفه الهدف النهائى لهذه العملية ، 
 فإن الدراسات والبحوث  أكدت وجودوبالرغم من اهتمام الباحثين بتنمية مهارات الفهم القرائى 

 ضعف لدى الطلاب فى مهارات الفهم القرائى فى المراحل الدراسية المختلفة .
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عف : ضعف الطلاب فى تحديد العنوان الرئيس فى الموضوع ، ومن مظاهر هذا الض
والقصور فى تحديد تفاصيل الموضوع ، والتدنى فى إستنتاج الفكرة الرئيسية للفقرة ، والضعف فى 
استنتاج هدف الكاتب ، وعدم القدرة على التمييز بين الحقيقة والرأى ، وعدم التمييز بين ما يتصل 

 (87: 2009) محمد جابر ، كريمة مطر،.بالموضوع ومالا يتصل به 
ودراسة ) ، ( 2006،مختار عبد الخالقودراسة )، ( 2004،)جمال العيسوىوبينت دراسة 
فى ( أن من أسباب ضعف التلاميذ 2008،وحيد السيدودراسة )  ،(2008،حسنى عبد الحافظ 

عجز طرق التدريس المتبعة فى تنميته لديهم لاتصافها بالنمطية ،التى لا تراعى  :الفهم القرائى 
 ميول الطلاب ، أو تثير اهتمامهم وتفكيرهم ،أو تفى بمتطلباتهم اللغوية .

ين مستوى إلى وجود علاقة ب  التي يفسر من خلالها الفهم القرائيوتشير العمليات المعرفية 
رة أنه كلما زادت سعة الذاك مفاده افتراضحيث إن هناك العاملة ، الذاكرة وقدرات الفهم القرائى 

حاولة وبالتالى تكون متوفرة عند م ناء القراءةأث أصبحت فرص الاحتفاظ بالمعلومات أكثرالعاملة 
المعانى من النص ، وذلك لبناء مفهوم كلى عن طريق الاحتفاظ بما يتم معالجته بالفعل  نتاجاست

القادمة ، والمحافظة على أهم المعلومات لبناء مفهوم كلى للنص.  وربطه بكل المعلومات
(Swanson, Harris,&Graham,2005) 

ثناء القيام قام بفك ترميزه أ كى يستطيع القارئ فهم نص معين فإنه يقوم بتخزين نصول
 شاراتتخزين الابالذاكرة العاملة تقوم إن القراءة فعملية بعمليات معقدة لبناء المعنى ، ومع التقدم فى 

 ويشتمل فهم النص على عدد الوصول للمعنى  يتم القادمة من المعلومات من أكثر من جملة حتى
وربط المعلومات من خلال ،  للكلماتمن المهارات  والقدرات تشمل الذاكرة العاملة وفك الترميز 

وبناء صور  ،ار الرئيسيةالجمل ، وتحديد عدم التوافق بين أجزاء النص ،وتركيز الانتباه على الأفك
عقلية ، وتشكيل معارف جديدة ،ورسم اسنتاجات أولية بناء على المعرفة السابقة ،ومراقبة فهم 

 (Dehn,2008:35). المعلومات من أجزاء مختلفة للنص القصة أثناء التقدم بالقراءة ،ودمج 
الذاكرة قرائى و ومن خلال استعراض ما سبق نلاحظ الارتباط الكبير بين مهارات الفهم ال

العاملة ، كما نلاحظ أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم وخاصة ذوى صعوبات القراءة  لديهم قصور 
 فى أداء الذاكرة العاملة.

من خلال اطلاع الباحث على الدراسات السابقة وجد الباحث ندرة فى الدراسات العربية و 
صفة خاصة وبالتى اهتمت بدراسة أثر التصور العقلى على كل من الفهم القرائى والذاكرة العاملة 

وذلك فى حدود ما اطلع عليه الباحث من دراسات على  ،لدى فئة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم
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هم القرائى ن الفكل مفى تحسين التصور العقلى فاعلية ن وجود دراسات أجنبية أكدت على الرغم م
فى الدراسات العربية فى هذا الجانب ، ولتضع بين   لذا جاءت هذه الدراسة لتسد ثغرة والذاكرة 

ئية ذوى ايدى المعلمين مدخلا جديدا لتنمية الفهم القرائى والذاكرة العاملة لدى تلاميذ المرحلة الابتد
 صعوبات التعلم.

 مشكلة الدراسة الحالية فى الإجابة على التساؤلات التالية: وتتمثل
 التساؤل الأول:

ما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين الفهم القرائى لدى تلاميذ المرحلة  -
 الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟

 ويتفرع عنه التساؤلات التالية:
   ما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين الفهم الحرفى لدى تلاميذ المرحلة

 الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟
  ما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين الفهم الاستنتاجى لدى تلاميذ المرحلة

 الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟

  دائية لى فى تحسين الفهم النقدى لدى تلاميذ المرحلة الابتما أثر برنامج قائم على التصور العق
 ذوى صعوبات التعلم؟

 التساؤل الثانى:

ما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين أداء الذاكرة العاملة لدى تلاميذ المرحلة  -
 الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟

 ويتفرع عنه التساؤلات التالية:

 لى التصور العقلى فى تحسين أداء الذاكرة العاملة العددية لدى تلاميذ ما أثر برنامج قائم ع
 المرحلة الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟

  ما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين أداء الذاكرة العاملة اللفظية لدى تلاميذ
 المرحلة الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟

  ر العقلى فى تحسين أداء الذاكرة العاملة البصرية لدى تلاميذ ما أثر برنامج قائم على التصو
 المرحلة الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟
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  أهـداف الدراسة:

  -أهداف الدراسة في : دتتحد
 لمرحلةلاميذ الدى ت التصور العقلى فى تنمية الفهم القرائىالكشف عن فاعلية التدريب على  -

 .تعلمذوي صعوبات ال ةالابتدائي
تلاميذ دى ل أداء الذاكرة العاملةفي تحسين  التصور العقلىالكشف عن فاعلية التدريب على  -

 التعلم.ذوي صعوبات المرحلة الابتدائية 

 أهمية الدراسة:
 تبدو أهمية هذه الدراسة الحالية فيما يلي :

 أولًا الآهمية النظرية : 
ة المزيد لمتابع أه  المتعلم فهم كل ما يقر أننا نعيش في ظل ثورة معلوماتية ضــــــــــــــخمة تتطلب من  -

 والمزيد.
أن التدخل المبكر في المراحل الأولي من التعليم لدي التلاميذ ذوي صــعوبات القراءة أفضــل من  -

 ية.التالالمتعلم استعداداً للمراحل أهيل ت من  المراحل التالية؛ لما يعتمد عليهالتدخل في 

ا في التعليم العام والخاص يركز كل التركيز علي العمليتين أن نمط التعلم الســــــــــائد في مدارســــــــــن -
الأســــــــاســــــــيتين في التعلم وهم الحفظ والاســــــــتذكار ، ونظراً للكم الكبير والمتزايد من المعلومات التي 
يفرضـــــها النظام التعليمي علي أبنائنا في المدارس بما لا يمكنهم من اســـــتيعابه ؛ فإن تلك المهارات 

الكم من المعلومات من خلال  ذلك حلًا للتغلب علي غزارةتمثل   ةســـــــة الراهنالمســـــــتخدمة في الدرا
 .فهمها من أجل استيعابها 

 الأهمية التطبيقية :ثانيا:
ية تســـــــــــعى إلى تحقيقه كافة الأنظمة التربو  يامهماتربو  فاهد الذاكرة العاملةأداء  تحســـــــــــينيعتبر   -

على اختلاف فلســـــــفاتها وتوجهاتها، وهذا الهدف نشـــــــأ ونما في ظل نتائج العديد من البحوث، التي 
أجريت على الذاكرة بصــفه عامة والذاكرة العاملة بصــفة خاصــة والتي تشــير إلى أن الذاكرة العاملة 

 ، من خلال استخدام استراتيجيات مناسبة.يمكن تحسين أدائها وزيادة كفاءتها وفاعليتها
كما أن التجريب والتدريب أصبح ضرورة ملحة في ضوء نتائج البحوث السابقة حيث تؤثر   -    

 المهارات المتنوعة مع هؤلاء التلاميذ في إتاحة فرص التقدم والارتقاء أمامهم .
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لدراســــات الســــيكولوجية في البيئة من الجدير بالذكر أن الحاجة ماســــة لمثل هذا النوع من ا  -     
العربية، وذلك من خلال إســـــهامها في إعادة تنظيم المناهج الدراســـــية، وتصـــــميم المهارات التعليمية 

 وخصائصهم العقلية.ذوى صعوبات التعلم الأكثر فاعلية في إطار الاهتمام بالتلاميذ 
حســـــين أداء لى التصـــــور العقلى لتكذلك تتمثل الأهمية التطبيقية فى إعداد برنامج تدريبى قائم ع -

الـذاكرة العـاملـة والفهم القرائى لـدى فئـة مهمـة من تلاميـذ المرحلـة الابتـدائيـة وهى فئـة التلاميـذ ذوى 
 صعوبات التعلم.

 مصطلحات الدراسة:
  Statistical Effectالأثر الاحصائى  -1

منصــــور ).للمتغيرات المســــتقلة""هو الفارق الدال احصــــائياً بين متوســــطات المتغير التابع نتيجة 

 (7: 1993،أحمد دياب 

    Program البرنــــامج   -2
لبحـــث علمى ،  ةممتـــد ةخطـــ"( بـــأنـــه  1993يعرفـــه جـــابر عبـــد الحميـــد وعلاء كفـــافى ) 
، مالهابأك ةن دراســة فرد واحد إلى دراســة مؤســســويســتخدم اللفظ لهذا المعنى لبحث أى موضــوع م

علاء جابر عبد الحميد و .) "لبرنامج بحثى لمجال علمى برمته أو بعلم مابل حتى الفكرة المجردة 
 (299: 1993،كفافى 

( بأنه مجموعة من الخطوات و الإجراءات 2011نســــــــرين محمد ســــــــامي أحمد ) وتعرفه   
المنظمة التي تقوم على أســـــــس تربوية : معرفية ، و وجدانية ، و مهارية ، و تقدم إلى المتعلميين 

لتشــمل الأهداف و المحتوى و الاســتراتيجيات و الوســائل التعليمية و التقويم.  عليميةفي مؤســســة ت
 (9: 2011)نسرين محمد سامى ،

هو إعداد خطة تحتوى على مهام تعليمية  ةالحاليفى الدراســــــــة والمقصــــــــود بالبرنامج 
متمثلة في تحديد الاحتياجات التدريســــــــــــية، والأهداف العامة،  التصــــــــــــور العقلىقائمة على 

والســــــــــــــلوكية، والأنشــــــــــــــطة التربوية الهادفة والتي يمارســــــــــــــها تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوى 
  .فى تحسين أداء الذاكرة العاملة والفهم القرائى لديهمصعوبات التعلم بهدف دراسة أثرها 

 
 Mental Imageryالتصور العقلى   -3
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بأنه قدرة الفرد على أداء عمليات عقلية شبه حسية أو إدراكية ، والتي  :ه أحمد جمعة كعبارة يعرف
يعيها بإدراكه الذاتي ، والتي يتم من خلالها إعادة بناء وتشــــكيل الخبرات الحســــية الســــابق تخزينها 
في الذاكرة ، حيث يتم ذلك في غياب المدركات الحســـــــــــية ، وذلك لإنتاج صـــــــــــور عقلية قد تماثل 

 . (27:  2006 ,)أحمد جمعة كعبارةو الإدراكية  أو تختلف عنهـانظائرها الحسية أ

بأنه قدرة التلميذ على تكوين صـــــــــــــــورة عقلية واضـــــــــــــــحة للمدركات  ويعرفه الباحث:
والكلمات في حالة غياب هذه المدركات  العبارات والأفكارالحســـية المتمثلة في : 

 .املةائى والذاكرة الععلى اختبارات الفهم القر ، كما يستدل عليه من خلال أدائه 
 Working Memoryالذاكرة العاملة   -4

هي مخزن مؤقت لكمية محدودة من المعلومات (Baddeley , 1992 , 557) يعرفها           
مع إمكانية تحويلها واســتخدامها في إنتاج أو إصــدار اســتجابات جديدة ؛ وذلك من خلال مكونات 

 مختلفة تقوم بوظيفتي التجهيز والمعالجة معا  . 

( بأنها منظومة معرفية مســــــــــــئولة عن التجهيز والاحتفاظ 1998 ويعرفها )لطفي إبراهيم ،       
، 1998الوقتي للمعلومات يتبأور عليها الانتباه ، وهي ذات حيز محدود نســــــــــــــبياً)لطفي إبراهيم ، 

122) 
 وتتكون من مجهز مركزي وأنظمة فرعية موالية يتم عبرها تجهيز المعلومات. 

لتي املة تعريفاً إجرائياً للدراســــــــــــة ، ويعبر عنه بالدرجة اويتبني الباحث المفهوم الأخير للذاكرة الع
 .(إعداد الباحث)الذاكرة  العاملة  اختباريحصل عليها التلميذ علي 

 Reading Comprehensionالفهم القرائى   -5

( :بأنه قدرة الفرد على التعرف والإدراك الصحيح لما يدل عليه الرمز 2007يعرفه على سعد)
اللغوى سواء أكان كلمة أو جملة أو فقرة أو عبارة وسط السياق العام للنص مع القدرة على النقد 

دراك العلاقات المختلفة بين مفردات النص وبين حصيلة الفرد من الخبرات.)على س د عوالتحليل وا 
 ،2007 :22) 

ويحدده الباحث إجرائيا بالدرجة التى يحصـــــــــــــــل عليها التلميذ على اختبار الفهم القرائى )إعداد 
 الباحث(

 :Learning Disabilitiesصعوبات التعلم   -6
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  1976The United State Office of Educationعريف مكتب التربية الأمريكى عام ت 

Definition إحصائى بين تحصيل الطفل ، وقدرته العقلية العامة فى واحد "يشير إلى تباعد دال
أو أكثر من المجالات التالية )التعبير الشفوى أو التعبير الكتابى أو الفهم الاستماعى أو الفهم 
القرائى أو المهارات الأساسية للقراءة أو إجراء العمليات الحسابية الأساسية أو الاستدلال الحسابى 

قق شرط التباعد الدال عندما يكون مستوى تحصيل الطفل فى واحد أو أكثر من أو التهجي( ،ويتح
أو أقل من تحصيله المتوقع، وذلك إذا ما اخذ فى الاعتبار العمر الزمنى  %50هذة المجالات هو 

 (92:  2004أمين على سليمان ،) فى.  والخبرات التعليمية المختلفة لهذا الطفل "

تعلم بأنهم فئة غير متجانسة من المتعلمين داخل الفصول الدراسية ويعرف طلاب صعوبات ال     
العادية يعانون من اضطرابات في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية نتيجة احتمال 

مما يؤدي إلي   Central Nervous Systemاصابتهم بخلل في الجهاز العصبي المركزي 
عمليات الحسابية أجراء ال لتفكير ، الكتابة ،التعبير الشفوي ،أوقصور لديهم في الاستماع ، القراءة ،ا

السيد . (الأولية وذلك من خلال ما يظهر لديهم من تباعد بين تحصيلهم العقلي وتحصيلهم المتوقع
 (62: 2010  ,نعبدالحميد سليما
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 الفصل الثانى

 المفاهيم النظرية الأساسية               
يعرض الباحث فى هذا الفصل المفاهيم الأساسية للدراسة وتشتمل على أربعة محاور 

والتدريب  التصور العقلى ويتضمن تعريفه ,وأنماطه , وخصائصه , وأنواعه , المحور الأول : :
ويتضمن مفهومها , وأنواعها ,  الذاكرة المحور الثانى :, والنظريات المفسرة له عليه, ووظائفه,

, والذاكرة العاملة , تعريفها , وأنواعها, و علاقتها بأنواع الذاكرة الأخرى , ومراحلها , ومكوناتها
:ويتضمن تعريفه ,ومستوياته ,  الفهم القرائى المحور الثالث  :وعلاقة التصور العقلى بالذاكرة, 

 المحور الرابع :ومهاراته , ونظرياته , ومكوناته , والعلاقة بين التصور العقلى والفهم القرائى , 
صعوبات التعلم  ويتضمن تعريفها , وأنواعها , ومدى انتشارها , وصعوبات القراءة , ومكونات 

ئص ذوى صعوبات التعلم فى القراءة , القراءة , وتعريف صعوبات القراءة , وأسبابها , وخصا
   وتشخيصها, ويمكن عرض ما سبق بالتفصيل على النحو التالي :

 :Mental Imagery العقلي التصور: لمحور الأول ا
 مقدمة:

تركز حول المددى الدذى يمكدن بالتصور العقلى  أن الاهتمام  (Paivio,1971)يرى  
الوظيفددة العقليددة , لددم الفددروق الفرديددة فددى التصددور التددى لهددا ارتباطددات  أن يسددهم بدده التصددور فددى

مهمة بالنسبة لمختلدف الوظدائف العقليدة ك  كمدا اسدتخدم مصدطلر الصدورة العقليدة فدى ذلد  الوقدت 
ليرجددإ ىلددى العمليددات العقليددة المخبددرة شددعوريا ت أكلددر مددن التمييددزات التددى ظهددرت بعددد ذلدد  وربطددت 

حيث تم التعرف استبطانيا ت بوجود عدة أنواع من الصدور هدى : بصدرية   الصور بأنواع الحواس ,
 (2:  1993وسمعية وحركية وشمية وتذوقية ولمسية ك  )في سعاد محمد عبد الغني 

( أنه يمكن تحديد للالة أطوار مر بها البحث فى التصور 2001يرى روبرت سولسو )و 
 العقلى هى : 

 الطور الفلسفىك-أ
 طور القياسك-ب
 الطور المعرفىك-ج

الطور الفلسفى كانت الصور العقلية مقومات أساسيات فى تكوين العقل , وأحيانات كان في 
عناصر التفكير ك وكان هذا الموضوع جزءات لا يتجزأ من فلسفات عنصر من يعتقد أنها 

  Hartlyوهارتلى  Humeوهيوم   Berkeleyوبيركلى  Lokeالتجريبيين البارزين : لو  
 (ك443-441: 2001روبرت سولسو )
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 يرجدإ ىلدىأن الاهتمام بالتصور العقلدى ىلى  Yuill & Marschorkكل من  شيروي
 & Yuill) كلصور العقلية فى التفكيدردور اعلى هذه الفترة  التأكيد فيحيث تم  اليونان,فلاسفة 

Marschork 1983 : 134 ) 
 تعريف التصور العقلي :

العقلدددى بددداختلاف نظدددرة العلمددداء لطبيعدددة التصدددور العقلدددى , تعدددددت تعريفدددات التصدددور 
, ومدنهم فمنهم من يرى أن التصور العقلى قدرة , ومنهم مدن ينظدر ىليده علدى أنده تملديلات عقليدة 

مددن ينظددر للتصددور العقلددى علددى أندده اسددتراتيجية تددذكر , ومددنهم مددن ينظددر ىليدده علددى أندده خبددرة , 
 ذه التعريفات كوسوف يتناول الباحث فيما يلى بعضا من ه

  Imagery as Ability : كقدرة العقلي التصور
 , حيث أشارا ىلى Weber & Bach( 1969) ومن هذه التعريفات تعريف كل من  

 معلومدات شدبه حسدية فدي  يداب ا لدارة الطبيعيدة ك انتاجأن التصور العقلي هو  قدرة الفرد على 

(Weber & Bach 1969 :199)  ,  (13:  2008, )محمود بدوى 
واقعية سواء أكانت لبيئة لبأنه القدرة على تكوين صورة عقلية  Kippley(1994)عرفه  يو 

 (Kippley, 1994 :8) مجردة أم حسية ك ,تخيلية  مأ
( بأنه قدرة الفرد على ربط المدركات بعضها 2004ويعرفه محمد محمود عبد النبي ) 

منها على هيئة صور عقلية تلتقي مإ خبرته السابقة من خلال  ببعض , أي عمل تجميعات
 (230:  2004محمود عبد النبي, محمد ) مخزون ذاكرته ألناء التفكير ك

( التصور البصرى المكانى للمجسمات على أنه القدرة 2002شادية عبد العزيز)  وتذكر
بعدين )مستو( أو على أوصاف تفصيلية  على تصور ملير بصرى مجسم اعتمادات على رسم ذى

بحيث يستطيإ الفرد أن يتصوره ذهنيات كأنه نموذج مجسم حقيقى , ويستطيإ أيضات أن يتصوره 
بعد تحويله عقليات , وأن يتصور أجزاء داخل هذا الجسم أو خلفه ك ويتضمن ذل  القدرة على 

صرية , بحيث تسمر بإجراء ىنشاء تمليلات عقلية دقيقة وراسخة لملل هذه التمليلات الب
التحويلات العقلية )ملل التدوير , وا ضافة , والتقسيم( عليها وكذل  ىنشاء تمليلات عقلية لها 

شادية ) كبعد تحويلها ذهنيات بحيث تسمر بإجراء عمليات المعالجة الأخرى )ملل المقارنة( عليها
 ( ك287-286: 2002,عبد العزيز

( بأنده قددرة الفدرد علدى أداء عمليدات عقليدة شدبه حسدية 2006ويعرفه أحمد جمعة كعبدارة )
أو ىدراكيدددة , والتدددي يعيهدددا بإدراكددده الدددذاتي , والتدددي يدددتم مدددن خلالهدددا ىعدددادة بنددداء وتشدددكيل الخبدددرات 
الحسية السدابق تخزينهدا فدي الدذاكرة , حيدث يدتم ذلد  فدي  يداب المددركات الحسدية , وذلد   نتداج 
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)أحمدددد جمعدددة كعبدددارة قليدددة قدددد تمالدددل نظائرهدددا الحسدددية أو ا دراكيدددة  أو تختلدددف عنهدددداك صدددور ع
,2006  :27) 

 التصور العقلي كتمثيلات عقلية : 
بأنده طريقدة تمليدل المعلومدات المتعلقدة بدالتفكير  يدر اللفظدي   (Paivio, 1976 )يعرفده 

,  (in Hill & Baker 1983 : 133)المتضدمنة للعمليدات الديناميكيددة المتشدابهة لدد درا ك 
 (20:  2006)أحمد جمعة كعبارة ,

فهددو  البشددرية,نددوع مددن أنددواع تمليددل المعرفددة فددى الددذاكرة أندده  (1980ريتشاردسددون ) رىيددو 
أو هو تكوين صور عقلية داخلية للمدواد  سماعها,تسجيلات عقلية للمحادلات التى يتم عبارة عن 

والأحددداث والأفدددراد , كمددا يعتبدددر التصددور العقلدددي اسددتراتيجية معرفيدددة داخليددة , وفدددى تعريددف أخدددر 
لريتشاردسون يربط التصور العقلي بالتمليل الذهنى للمعلومات بالذاكرة قصيرة المدى , حيث يدرى 

الممكدن  ر فترة معروفة مدن الدزمن والتدى مدنأن التصور الذهنى تمليلات رمزية يمكن أن تبقى عب
, )أحمددد جمعددة كعبددارة  (:Richardson, E. J. T.E ,1987  43)كتناولهددا بطددرق مختلفددة 

,2006  :20) 
للموضوعات سواء بأنه تمليل داخلى  (Yuille & Catchpole, 1983) ويعرفه

رموز أو تكون على هيئة التصورات  وهذه والتي توجد كنتيجة لنشاط البنية العقلية, , والأحداثأ
, )محمود بدوى (  in Fleming, M. & Hutton, D,1983 :135).للأحداث المدركة  صور

 ,2008  :15) 
أن التصدور العقلدي  شدكل مدن أشدكال تمليدل المعلومدات التدي   (Janeeh, 1985)ويدرى 

) فدددي محمدددد  تحفدددظ كأبعددداد متواصدددلة لدددبعض الصدددفات الفيزيقيدددة لدددذل  الشددديء الدددذي تدددم تمليلددده ك
 (49:  1991حسانين 

( بأنددده  صدددور أو تخددديلات أو 1992ر عبدددد الحميدددد وعدددلاء كفدددافي )ويعرفددده كدددل مدددن جددداب
 (2151: 1992) جابر عبد الحميد وعلاء كفافي ,ث كتمليلات  للموضوعات والناس والأحدا

( أن التعريفددددات السددددابقة تتناسددددب  مددددإ  تعريددددف 1993وتددددرى سددددعاد محمددددد عبددددد الغنددددي) 
( ؛ حيددددث عددددرف التصددددور العقلددددي بأندددده تمليددددل عقلددددي لددددبعض الأشددددياء 1980قدددداموس ىكسددددفورد )

:  1993الغنددي, )سددعاد محمددد عبددد وخصوصددا ت الشدديء المرئددي عددن طريددق الددذاكرة أو التخيددل ك 
33 ,34) 

أنه : تمليدل بصدري سداكن أو سلسدلة متتابعدة   Fleckenstein, et al.( 2002) ويرى  
  )مشاعركأو روائر أو أصوات المليرات سواء أكانت  فيها  ختلط , أو تندمجمن الأطر التي ت

Fleckenstein, et al. 2002 : 6 )  ,(16: 2008, )محمود بدوى 
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فدي وجدود م  يدرالتصدور العقلدي بأنده تمليدل عقلدي لشديء  Matlin ( 2005  ) عدرف يو 
 ( Matlin , 2005 : 96 ) ك الطبيعة

 ستراتيجية تذكر :التصور العقلي كا
( أن التصور العقلي استحضار الأشياء في الذهن  1969يرى ىبراهيم محمد الشافعي )

 (323:  1969الشافعي ,) ىبراهيم محمد على هيئة صور في  يبة مصادرها الحسية  ك
أن الفرد يحصل على الأحداث الحسية العقلية لم يسترجإ  (Piaget, 1970) ويرى

فإنها تملل حالة متطرفة  للواقإ الحسى  المطابقةالصورة العقلية بخلاف جوانبها بعض  بعض 
: 1983,دينيس تشايلد  )فى كالأحداث الحسية بتفصيل شديد بعضمن القدرة على استدعاء 

125) 
لذاكرة ىن ا يساعد العقلىلتصور أن ا (Atkinson & Raugh, 1975)كل من  ويرى

 (ك25 :1993,محمد محمود خليل سعودى  فى) كلم يكن أحد الوسائل المعينة لها
التصدددور علدددى أنددده الاسدددتعادة العقليدددة   (Dennischild, 1976)ويعددرف دينددديس تشدددايلد 

لأحددد الموضددوعات أو الأحددداث ممددا سددبق التعددرض لدده كخبددرة حسددية معينددة ,  يددا كانددت الحاسددة 
المسددتخدمة فددى ىدراكدده , فددإذا طلددب مندد  : اسددتدعاء صددورة دق الجددرس فأنددت ستستحضددر صددوت 

يسدتدعى فدى  أن الفدرد Brunerجرس فعلى , حدث أن سمعته فى وقت سابق , ويفترض برونر 
الحقيقدة صددوتا مركبددات عددن طريددق المددزج بددين الخبدرات السددابقة المتشددابهة ويطلددق علددى هددذه العمليددة 

 (22:  2006,)أحمد جمعة كعبارة , (125: 1983,)دينيس تشايلد  اسم الاستحضار المصورك
مة . 1981عرفه محمد على الخولي )يو حداث قدي شياء أو أ ( بأنه استدعاء صور عقلية لأ

 (224:  1981)محمد على الخولي ,

( بأنه استرجاع للخبرات الحسية التى تمر بالفرد 1994عبد العلى الجسمانى ) هيعرفو 
على شكل صور عقلية تكون ماللة لعين العقل ك فالصور العقلية المستحضرة التى تدركها 

 (151: 1994,عبد العلى الجسمانى )كما هى تعبير رمزى لمدر  حسى سابقالبصيرة ىن
( بأنه استحياء الأشياء في الذهن على هيئة صور فدي  1999ويعرفه أحمد عزت راجر )

 ( 333:  1999) أحمد عزت راجر , يبة التنبيهات الحسية ك
 -خبرة :العقلى كالتصور 
 الصورة العقلية بأنها خبرة شعورية مشابهة للخبرات الحسية, (Chaplin, 1985)عرف ي

 ,in Chara, J. & Hammك)من الذاكرة ومنشأ هذه الخبرة الشعوريةولكنها أقل وضوحات, 

A,1989:134 ) 
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( الصور العقلية بأنها نسخة أو 1992كما عرف جابر عبد الحميد وعلاء الدين كفافى )
شبيه لخبرة حسية سابقة تستدعى بغير ىلارة خارجية , أو عودة الاحساسات فى الذهن مإ  ياب 

 (ك1973: 1992,جابر عبد الحميد وعلاء الدين كفافى تليرها أو تعبر عنها ) الأشياء التى
عرف محمد سعودى التصور العقلى بأنه عملية شبه ىدراكية أو شبه حسية , يعيها وي

الفرد بإدراكه الذاتى , ويتم من خلالها ىعادة تركيب أو تشكيل الخبرات الحسية من المعلومات 
اب هذه المدركات فى الواقإ والتى يمكن أن تنتج صورات مختلفة عن المخزنة فى الذاكرة حال  ي

 ( ك19: 1993, سعودى خليل محمود محمد) كنظائرهاالحسيةأوا دراكية
 -أنماط التصور العقلى :

بدين   (Piaget & Inhalder 1966)؛ فيميز كل مدن  تصور العقليتعددت تصنيفات ال
, والصددور الخاصددة بأشددياء فددي وضددإ  معددين ,أو شددكل صددور الوضددإ السدداكن ملددل تصددور مربددإ

الحركة ملل تصدور عربدة تسدير فدي نفدق , وصدور التحدويلات  ملدل تصدور قطعدة سدل  مسدتقيمة 
التدي تتضدمن تدذكر الشديء أو الواقعيدة تتحور لتأخذ شكل القوس , كما ميزا بدين الصدور التوالديدة 
ملل تصور طي ورقة أو الافتراضية  الحركة أو التحويل الذي تم رؤيته بالفعل , والصور التوقعية

ىلى لدلاث لنيدات مدإ ىحدداث لقدب عندد تقداطإ  خدر لنيتدين وتصدور عددد اللقدوب عندد ىعدادة بسدط 
  ( 82:  1993)في سعاد محمد عبد الغني الورقة مرة أخرىك 

تصنيف ريتشاردسون فى كتابه  وأشهرها, للصور العقلية  تصنيفات عديدة هنا و 
( , وتصنيف هورويتز فى كتابه "تكوين الصور والمعرفة , حيث 1969)"التصور العقلى" عام 

من خلال التأكيد على الخاصية الوصفية الأكلر ى نيف الصور العقلية بشكل ظاهر قام بتص
تمييزات للصورة , ملل حيوية الصورة أو سياقها أو علاقة عملية ا درا  بالصورة الداخلية , أو 

على ما يعتبره هذا المرء الجانب الأكلر أهمية ومناسبة خلال  محتويات الصور وذل  اعتمادات 
 (325-320: 1988, الحميد عبد شاكر) كخبراته وتفاعلاته مإ صور معينة فى وقت معين

  -( بين أربعة أنماط للتصور العقلى هى على النحو التالى:1969وميز ريتشاردسون)
تحدث عند حاسة ا بصار بعد انتهاء منبه  وهى الصورة التى :التصور البعدى )اللاحق(  -أ

وتعتمد هذه الصورة على استمرار حالة التنبيه عند مستوى لحاء المخ حتى بعد حسى معين 
, مللات ىذا نظرت ىلى بقعة لونية سوداء أو حمراء على شاشة أو أرضية انتهاء المنبه الأصلي , 

ئط  خر, فإن  قد ترى أيضات هذه حائط بيضاء لم نقلت بصر  بسرعة ىلى شاشة أخرى أو حا
البقعة اللونية السوداء أو الحمراء بنفس نصوعها وألوانها , لكنها تزول سريعات وتختفى ,ومن أمللة 
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هذه الصور أيضات ما يحدث عندما تستمر حالة ا حساس با ضاءة أو ومضه الضوء بعد 
 عبد شاكر) كبعد ذل  فى الظلامانطفاء المصباح ليلات ىذا كان الفرد يحدق فيه لم أصبر يحدق 

 ( 21: 2005الحميد,

ولا  اللاحقة,وهى نوع من الصور تستمر فترة أطول من الصور  الفوتوغرافى: التصور-ب
بأن  Jaensch  وأوضر,   تتطلب نفس قدر التركيز الذي تتطلبه الصور اللاحقة حتى تتكون

تكون شائعة ومألوفة خلال الطفولة, و ير شائعة أو مألوفة خلال مرحلة  فوتو رافيةالصور ال
حيث يمكنه ,يكون لدى الفرد "صورة" دقيقة  فوتو رافيةبالذكر أنه خلال الصور الالرشدك والجدير 

: 1988, الحميد عبد شاكرأن يقرأ التفاصيل الكاملة الخاصة بالموضوع المرسوم فى عقله )
 ك(309

( أنها نوع من الصور الشبيهة با درا  وتختلف عن الصور 1969ريتشاردسون ) ويرى
اللاحقة من خلال استمرارها فترة أطول , كما أنها لا تتطلب تركيز النظر والانتباه المكلف 

هو الحال فى الصور اللاحقة , ويمكن أن تحدث من خلال علاقتها بنمط معقد من كماتتكون , ل
صيلها الشديدة الحيوية أكلر بالزمن الحاضر , بينما تظل مرئية على سطر التنبيه وتتعلق تفا

:  2006, )أحمد جمعة كعبارة , (21: 2005الحميد, عبد شاكرخارجى )حائط / شاشة( مللات )
28- 29) 
الحياة , و البات ما تصاحب عمليات استدعاء  وهى تل  الصور المألوفة فى تصور الذاكرة : -جـ 

نوع التصور المألوف للأفراد  هوالأحداث من الماضي أو التفكير الذي يحدث فى الحاضر و 
فى الحياة اليومية قد يصاحب عمليات استدعاء الأحداث من الماضى أو عمليات التفكير التى 

مستقبل , كما يرى أن تصور الذاكرة تحدث الآن فى الحاضر أو توقإ الأحداث والمواقف فى ال
 يتميز عن التصور اللاحق والتصور الارتسامى بكونه: 

 الزمنيةكأكلر قابلية للتحكم ا رادى وأكلر استمرارات من الناحية  -1
: 2005الحميد, عبد شاكر)بالواقإك دراكية بداخله فى علاقته يقل احتمال حدوث الأخطاء ا  -2

 (31: 2006)أحمد جمعة كعبارة ,,(22
 التى تعد لقياس ستبياناتالاما تلجأ  ه  البات أن (Hilgard, 1981)ويرى هيلجارد 

 Hilgard, E.R) كشبه الحسى ىمحتو الىلى صورة الذاكرة وذل  لتحديد  الصور العقلية

,1981:8-10) 
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لأى نمددط مددن يوجددد نمددط ممالددل للخبددرة شددبه ا دراكيددة ( أندده 1977يددرى ريتشاردسددون ) و
كدذل  التفكيدر الدواعى فدى شدكل صدور , لكدن معتمددات علدى المغدزى مدن  يتملدلو  الخبرة ا دراكيدة ,

 Visualتل  الصور  البات بصرية  تكونو  التفكير وعن تفضيل الفرد لتمليلها بطريقة أو بأخرى ,

)أحمدد جمعدة  ((in Fleming, M. & Hutton, D,1983:23-24 ك  Verbalأو لفظيدة  
 (32:  2006بارة ,كع
وهو تصور لصور لم تحدث لدى الفرد من ذي قبل, و البات ما تكون جديدة  التصور الخيالى : -د

ويرى شاكر عبد الحميد وملونة بشكل شديد الحيوية , وتشتمل على حالة من تركيز الانتباه , 
الخيالى تمتزج ( أن الخيال ا بداعى يشتمل على منظور زمن متفتر, فخلال النشاط 2005)

صور وخبرات وتوقعات الأزمنة الللالة )الماضى والحاضر والمستقبل( , ومن خلال هذا 
شاكر عبد الامتزاج ينتج ذل  المركب الجديد , الذى هو المنتج الخيالى ا بداعى المتميز )

 (32: 2006, )أحمد جمعة كعبارة , (20: 2005,الحميد 

 -خصائص التصور العقلى :  -
( أن الصورة العقليدة تمتداز بأنهدا ليسدت مجدرد 1988شاكر عبد الحميد و خرون  )يوضر 

صدددورة حرفيدددة للخبدددرة السدددابقة ,  كمدددا أنهدددا ليسدددت مجدددرد ىعدددادة ىنتددداج لشددديء سدددبقت رؤيتددده  , بدددل  
عمليات بناء وتركيب ,  فمللا يمكن أن تتصور حيوان وحيد القرن وهو يقود  -أحيانات  –تتضمن 

هددي صددورة لا يمكددن أن تكددون نسددخة لخبددرة واقعيددة تمددت رؤيتهددا مددن قبددل ك كمددا دراجددة بخاريددة , و 
تتميز الصورة العقلية بأنهدا قابلدة للتكيدف أو للدتحكم , ومدن لدم يمكدن أن تتصدور وحيدد القدرن وهدو 
أو  ربددا ت ك والصددورة العقليددة ليسددت قاصددرة بالضددرورة علددى  يقددود دراجددة بخاريددة ويتجدده بهددا شددرقا ت

,  304: 1988ة ر م أن هذا النوع هو أكلرها ك  )شاكر عبد الحميد و خرون  التمليلات البصري
305 ) 

أن من خصائص الصورة العقلية أنها تكون مجردة و ير   (Anderson, 1985 )يرى  و 
مرتبطة بخصائص بصرية , كما أنها تتميز بأنهدا قدادرة علدى التمليدل المسدتمر لمعلومدات متنوعدة 

كأنهدددا جدددزء مدددن نظدددام أكلدددر عموميدددة لتمليدددل و المرئدددي , ولكدددن تبددددو , و يدددر متصدددلة بدددالأنموذج 
 (50:   1991معلومات مكانية متنوعةك )في محمد حسانين 

 :  كما يلى( خصائص الصور العقلية 2005شاكر عبد الحميد ) ويوضر
الصور العقلية يمكن أن تكون تخطيطية عامة , وليست بالضرورة تمليلات حرفيات للواقعات  أو  -1

 الأشياء العيانية المحددةك
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ىن هذه الصورة تشتمل على الشكل الخاص بها , وكذل  المعنى المرتبط بها , والصور  ير  -2
ير الخاص بالصور ذات المعنى يصعب تمليلها عقليات ك ىذات المعنى , أمر ضرورى فى التفك

 مللما هو أمر ضرورى أيضات فى التفكير اللغوى ك
 تساعد هذه الصور الفرد على فهم الكلمات وتذكرها ك -3
تقوم هذه الصورة بوظيفة الرابطة أو بالوظيفة الترابطية الخاصة بين الكلمات بعضها ببعض  -4

 ك, حيث تساعد الصور على ىيجاد العلاقات المناسبة بين الكلمات 
ف الصور العقلية فى مدى قيامها بأدوارها وفقات للمواقف المختلفة , فأحيانات لا يحتاج تختل -5

ا نسان ىلى استدعائها بشكل كامل , وأحيانات تظهر بشكل كامل , وأحيانات تلر على الفرد , 
وأحيانات تظهر بسرعة , وأحيانات ببطء ك فمللات صور ما قبل النوم تظهر بشكل لا ىرادى , 

تكون شديدة الوضوح , وقد تكون مختلطة و ير ذات معنى , لكنها قابلة للتعرف لكنها 
 ككخليط من أشكال محددة وذات معنى والتحديد 

يختلف شكل الصور العقلية ومحتواها لدى كل فرد وفقات للخبرات السابقة التى مر بها ,  -6
ن فرد ىلى أخر وفقات وكذل  الموقف الحالى الذى تظهر فيه هذه الصورة ك كما أنها تختلف م

 كللميول والاهتمامات المتعلقة بأنشطة ترتبط أكلر من  يرها بالصور العقلية 
تلعب الصور العقلية دورات مهمات فى اكتساب الطفل للغة فى المراحل المبكرة من ارتقائه ,  -7

فخلال تعرض الطفل للموضوعات والواقعات العيانية الحسية الحركية يكون هذا الطفل 
ن داخلى من الصور , ويملل هذا المخزون جوهر معرفته بالعالم , وتعتمد اللغة ىلى مخزو 

حد كبير , وتبنى على هذا الأساس , وتظل متداخلة متفاعلة معه , مإ أنها تقوم ببناء 
 نظامها الخاص المستقل جزئيات قبل ذل ك

ط , بل يتعرض لا يتعرض الطفل خلال ارتقائه لموضوعات لابتة أو ساكنة أو منفصلة فق -8
أيضات لموضوعات متحركة وذات علاقات فيما بينها , كذل  النظام الخاص الذى يشتمل 
على هذه الموضوعات , ويكون هنا  قانون ما يجمإ هذه الأنشطة المتتابعة معات , ىنما 

 تميل ىلى التكرار من خلال مظاهر محددةك
ا تكتسب الكلمات الدالة , وكذل  ترتقى هذه المرحلة الأساسية الأولى ىلى حد كبير عندم -9

عندما يتم تكوين شبكة داخلية مترابطة من العلاقات بين الكلماتك ومن خلال الاستخدام 
والممارسة , يجرى فى النهاية الوصول ىلى المهارات اللفظية المجردة , ومن خلالها يكون 
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سوس المباشر, وأيضات السلو  اللفظى متحررات نسبيات من الاعتماد على السياق العينى المح
 يكون هذا النشاط اللغوى مستقلات ىلى حد كبير عن الصور العقلية ك 

ىن جانبات كبيرات من المعرفة ا نسانية يخزن فى النظام الخاص بالصور العقلية داخل المخ ,  -10
ويتكون هذا النظام من عمليات خاصة بتفسير واقعات العالم باعتبارها صورات تقوم بحفظ 

ات والخصائص ا دراكية حول الجوانب  ير اللفظية من العالم , والمعنى ومن لم المعلوم
الفهم الكلى لأى موضوع أو رسالة أو ىبداع أدبى أو فنى فى تل  المعرفة التى يمكن 

 الوصول ىليها من خلال النظامين اللغوى والبصرى , وكذل  العلاقات الممكنة  بينهما ك 
لمسافة الفاصلة الكامنة والنشطة بين ظهور المنبه وصدور ىن جوهر العملية يكمن فى ا -11

الاستجابة , أى فى قلب عمليات الفهم والتحويل والتمليل التى تحدث داخل مخ ا نسان فى 
: 2005,شاكر عبد الحميد عالم الصور هذا الذى لا يكف عن الحركة ولا عن التحول )

 (ك76-78
 : العقلي  أنواع التصور -  

للعضدو   اتبعد –التصدور  ن مدن أندواعأ (1982) يسعد جدلال ومحمدد عدلاو كل من يري 
 يسدددعد جدددلال ومحمدددد عدددلاو  )كالسدددمعي والبصدددري والحركدددي التصدددور  -الدددذي يسدددتدعي الصدددورة 

,1982  :323 ) 
ىلى: العقلي  -لنوع الصورة  اتبع –التصور    Fleckenstoin, et  al.( 2002)  قسمتو 

 صدددورة بتكدددوين التصدددور العقلدددي ويهدددتم الندددوع الأول وهدددو , واللفظدددي ,  المنحدددوتأو  مصدددوروال, 
,  (Fleckenstoin, et  al. 2002: xv) ك مدإ عددم وجودهداعقدل للمددركات الحسدية الداخدل 

 (19:  2008)محمود بدوى , 
أندواع التصدور العقلدي  مدن عو ندكدل أن  Fleckenstoin, et al.(  2002  ) ضديف  تو 

  .Fleckenstoin, et al )  كينفصدلانالصورة والكلمة لا  وذل  لأنالأنواع ك  بقيةيحتوي علي 

2002 : xv)  
 سددتراتيجيةىالتصددور البصددري يعددد  اسددتخدامأن  توصددل كددل مددن كيددر  و كالفانددت  ىلددى و 
كمددا أن التدددريب علددى التصددور البصددري يددؤدي ىلددى عددلاج ,  فددي تحسددين وظددائف الددذاكرة ناجحددة

, )محمددود بدددوى ,  ( 331,  320: 1988الأخطدداء العكسددية فددي الكتابددة ك )كيددر  و كالفانددت  ,
2008  :20) 

ىلدى أن الطدلاب الدذين اسدتخدموا التصدور العقلدي البصدري   Carol (,1993)  تشديركمدا 
   ( Carol ,1993 : 5 ) كللاستدعاء كانت درجاتهم مرتفعة في الاختبار البعدي كبيربشكل 
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 الفهددم ؤدى ىلددى تحسددينىلددى أن اسددتخدام التصددور البصددري يدد  Kelly,( 2000)  شديرتو 
:  2008)محمدود بدددوى , ,   (Kelly, 2000 : 5 )ذوي صددعوبات الدتعلم ك للطدلاب القرائدي 

20) 
 -التدريب على التصور العقلى :

( ضدددددرورة التأكيدددددد علدددددى مدددددا يلدددددي 1982يدددددرى كدددددل مدددددن سدددددعد جدددددلال , محمدددددد عدددددلاوي )
 تعلم المهارات الحركية : ل استخدام التصور العقلىألناء

يتسددم تقددديم المهددارة وشددرحها بالوضددوح , وأن يتناسددب مددإ مسددتوى فهددم التلاميددذ , كمددا  أن -1
اسددددتخدام المصددددطلحات الصددددحيحة والنطددددق السددددليم ؛ وذلدددد  لضددددمان القدددددرة علددددى  ينبغددددي

 الصحير للمهارة الحركية المطلوبة ك  السمعيالتصور 
نمددوذج المطلوبددة , لأن الأ الحركيددةنمددوذج المهددارة  أدقددة الأداء عنددد القيددام بددأداء  مراعدداة -2

ويحجدددب ظهدددور التصدددور الصدددحير للمهدددارة  ,يقدددف حجدددر علدددرة فدددي وجددده المدددتعلم  أالخطددد
 الحركية ك 

في البداية وخاصة تل  المهدارات التدي تسدتلزم حسدن  ببطءضرورة القيام بالمهارة الحركية  -3
 التوقيت والتوافق ك 

المهدددارة الحركيدددة المتعلمدددة , ىذ يسدددمر ذلددد  بتحديدددد  أجدددزاءتركيدددز الانتبددداه علدددى جدددزء مدددن  -4
للمهارة ك ويجدب مراعداة ضدرورة  والمكونةاء المهمة المستخدمة , وتحليل الأجز  العضلات

؛ لددربط تصددورات الأجددزاء بالحركددة  مباشددرةالتدددريب علددى المهددارة الحركيددة ككددل بعددد ذلدد  
,  324: 1982سددعد جددلال , محمددد عددلاوي, )الكليددة , وتكددوين التصددور الكلددي للمهددارةك 

325) 

لتنمية تستخدم  التي ىجراءات التصور العقلى ىلى مجموعة من  day(1993 ) يشيرو 
 الفهم القرائى كما يلى:

 ويتم كتابة كل فقرة يقسم الموضوع القرائى ىلى فقرات )من خمس ىلى ست فقرات( -1
من أن كل  , وينبغى على المعلم حينئذ أن يتأكدفى بطاقة خارجية  من هذه الفقرات

 صورة عقليةك الطالب فقرة قابلة لأن يرسم لها
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سبق  التيمجموعات صغيرة لم يوزع عليهم الفقرات القرائية يقسم المعلم الطلاب ىلى  -2
رسم مجموعة من  حيث يطلب منهم القراءة,منها بعد  لهم المطلوبكتابتها ويوضر 

 الصور العقلية المرتبطة بالفقرةك

إعطاء كل طالب ورقة وقلم من الرصاص لرسم الصورة العقلية بعد ذل  يقوم المعلم ب -3
مإ زملائه داخل  قام برسمها التي هذه الصور الب بعد ذل الط عن الفقرة لم يتبادل

 الفصلك

 بعد رسم هذه الصور يقوم المعلم بعرض أفضل الصور على طلابهك -4

بالبدء فى شرح  تقسيمها سابقا التيمن المجموعات  يكلف المعلم كل مجموعة -5
   (Richard R. Day, 1993:p69)وتفسير صورهم وعرض وجهة نظرهم حيالهاك 

 ( أن هذه ا جراءات يجب أن  تراعى : 28 - 26:  2000) عمرو محمد بسيونىويرى 

أن يكددون التصددور العقلددى شدداملات لددلأداء  : ينبغددي أن يتصددور التلاميددذ  أداء المهددارة  -
ونتدددائج هدددذا الأداء , فمدددللات حدددين كتابدددة حدددرف الجددديم فدددى نهايدددة الكلمدددة ينبغدددي تعلددديم 

مددن بدايددة مرحلددة الانتهدداء مددن الحددرف السددابق عليدده  التلاميددذ كيفيددة التصددور العقلددى
 والبدء فى كتابة الحرف ىلى الانتهاء منه ك

الانتبداه ىلدى التفاصديل : فكلمدا كاندت التفاصديل أكلدر وضدوحات , كدان التصدور العقلدى  -
أفضل , لذل  ينبغي توجيه التلاميذ ىلى كافة التفاصيل الدقيقة للمهارة وزيادة التركيز 

 ؤدى ذل  ىلى زيادة فعالية التصور العقلي فى التألير على الأداء كعليها؛ ىذ ي
أن يكددون التصددور العقلددى فددى نفددس سددرعة الأداء : ينبغددي أن يكددون التصددور العقلددى  -

لمهددارة معينددة فددى نفددس سددرعة الأداء الفعلددى لهددا , ىذ أن ممارسددة التصددور فددى نفددس 
 علدددم التوقيدددت السدددليم للمهددددارةكالسدددرعة الملاليدددة لأداء المهدددارة يسددداعد التلاميددددذ علدددى ت

 (23:  2008( , )محمود بدوى , 28 - 26:  2000, عمرو محمد بسيونى)

 أيضا مجموعة من ا جراءات للتدريب علىSheryl A,Schauer(2005 )وحدد 
 -التصور العقلى:

وألناء هذه القراءة  الجهرية,التلاميذ في هذه المرحلة بالقراءة  : ويقومالأولىالتخطيط  -
 تكوين صور ذهنية عن الموضوعكيقومون ب
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تحديد التلاميذ الذين لم يتمكنوا من قوم المعلم ب: وفى هذه المرحلة يوالملاحظة لأداءا -
 تكوين صور عقلية عن النصك

 كعلى الهدف من عملية التصور العقلى التلاميذ تعرفوفى هذه المرحلة ي التأمل: -
عملية التصور العقلى  بتقديم نموذج عن : يقوم المعلمى لعملية التخطيطالمراجعة الأول -

 :يليأمام تلاميذه وذل  كما 
 قرائتهاكة قراءة جهرية لم يتوقف بعد المعلم بقراءة الفقر  يقوم-أ

 يقوم بإ لاق عينه وتصور الصورة التى تكونت فى ذهنه بعد قراءته للفقرةك -ب
حيث يقوم التلاميذ باستدعاء الصور  :التخطيطة عملي فيتم  وملاحظة ماالأداء  -

 الذهنية التى تكونت فى أذهانهمك
لتلاميذه  المعلم فى ىتاحة الفرصة يبدأوفى هذه المرحلة مراجعة التخطيط: و تأمل   -

 ليتعلموا بأنفسهم عن طريق تكوين الصور العقلية كما علمهمك
تقديم مجموعة من الوسائل ب التلاميذ وفيها يقوم: المراجعة اللانية لعملية التخطيط -

العقلى وتكوين الصور العقلية عندهم أصبر شيئا  أن التصورتدل على  التيوالأشكال 
 ك ليا
يجب على المعلم أن يشجإ  حيث: السابقة تنفيذ ا جراءات فيالاستمرار بشكل دائم  -

ن تكوين صور عقلية فى تنفيذ ا جراءات السابقة حتى يتمكنوا م التلاميذ على الاستمرار
 (Schauer, Sheryl A, 2005:30 )يقرأونهاك صحيحة للنصوص التى 

أيضا مجموعة من ا جراءات للتدريب على  Robert ,Fisher(2007 )كما حدد 
 لتصور العقلى:ا
 كلاستخدامه للتصور العقلى واضحة المعلم بوضإ أهداف قومي -
,  كونوها بعد قرائتهم للموضوع قراءة صامتة تلاميذه في الصور التى يناقش المعلم -

 كحتى يستطيإ أن يتعرف على مدى قدرتهم على تكوين صور عقلية عن الموضوع
التصور العقلى , حتى  فيأظهروا قدرات مرتفعة الذين  هلتلاميذا تشجيعقدم المعلم ي -

 استخدام التصور العقلى مإ موضوعات أخرىك فييستمروا 
 كالتصور  تساعد علىبعض الوسائل التى تخدم المعلم يس -
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يمكن أن  والتي هتلاميذوالخبرات الموجودة لدى  الخلفية المعرفيةبالمعلم  يستعين -
 Robert W, 28:2007) التصور العقلى لموضوع القراءةك عملية فيتساعدهم 

,Fisher) 
التدريبى القائم على وقد استفاد الباحث من هذه ا جراءات فى ىعداد وتنفيذ البرنامج 

 التصور العقلى لتحسين أداء الذاكرة العاملة والفهم القرائىك
 Functions of Mental Imageryوظائف التصور العقلى :  -

سهم 2003يذكر كل من رافع الزغول وعماد الزغول ) كن أن ي ( أن التصور العقلى يم

 فى تسهيل الوظائف التالية :

 الاحتفاظ بها لفترة أطول كتخزين المعلومات بالذاكرة و  -1

 تذكر المعلومات واسترجاعها بشكل أسرع ك -2

 (199, 198:  2003,رافع الزغول وعماد الزغول ربط المعلومات معات بالذاكرة ك )  -3

 خمس وظائف للتصور متمثلة فيما يلـي :  Oliver,(  2002  )  وحدد 

التركيز على الأداء بشكل دة عمومية المعرفة لتحسين ا ستراتيجيات المستخدمة وزيا -1
 عامك

 خصوصية المعرفة وهى لزيادة التركيز على حركات معينة من المهارة ك -2

 –القلق من  مستوى معينتنظيم الاستلارة والحفاظ على بهدف  الدافعية:تعميم ا لارة  -3
 ك- التي تتسم بالتنافسيةخاصة فى المواقف 

زيادة اللقة بالنفس , والاحتفاظ بهدف الوصول ىلى مسدتوى التمكن من الدافعيددة العامددددة  -4
 باتجاه ىيجابي نحو الأداء ك

 : Oliver,  2002 ) تحديد أهدافهم من خدلال رؤيدتهم للنجداحك: بهدف الدافعية النوعية 

 (20:  2008)محمود بدوى , ,  ( 6
 :  نظريات التصور العقلى

تتضر أهمية التصور العقلى فى كونه استراتيجية من استراتيجيات التخزين التى تتم فى 
شكل صور ذهنية حيث تعد نظائر مباشرة للأشياء والأفعال , وتعتمد على الخصائص الحسية 
ا دراكية العيانية لهذه الأشياء ,وتفيد هذه الاستراتيجية فى زيادة معنى المعلومات من خلال 

 (113: 1996ها وبين الخبرات الحسية لدى الفرد ك) مال صادق , وفؤاد أبو حطب ,الربط بين
وسوف يعرض الباحث لبعض هذه النظريات التى تناولت التصور العقلى بشىء من 

 التفصيلك
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 Code Theories الترميز:نظريات  -1

نبعت هذه النظرية من و  Paivio’s and Bower's Dualورواد هذه النظرية هم 
التألير اللفظى و ير اللفظى على عمل الذاكرة , حيث أكدت الدراسات فاعلية هذه الاستراتيجية 

دامها فى معالجة الكلمات التى تتسم بالقابلية بصفة عامة فى رفإ كفاءة الذاكرة ,علاوة على استخ
العالية للتخيل , ولذا فقد أشار بافيو أنه ىذا واجهت الفرد معلومات يمكن وصفها لفظيا تكون لديه 

ولكن عندما  –تشفيرها بناء على مدلولها اللفظى  -فرصة أكبر لتجهيز تل  المعلومات لفظيا  
فإن الفرصة تكون أكبر لتجهيزها بصريا , وفى الحالة الأولى تكون هذه الكلمات قابلة للتخيل 

يكون معدل التجهيز بطيئا نسبيا , وأداء الذاكرة متدنيا ىلى حد ما ,وهذا الأمر يفسر تفوق الذاكرة 
ربيإ عبده  فى حالة الأشكال عنه فى حالة المعلومات اللفظية المجردةك )عصام على الطيب ,

 (65: 2006رشوان , 
يرجإ ىلى  ساسى لهذه النظريةأن المبدأ الأ ىىل (Paivio & Sadoski , 2004)ويشير 

ىلى نوعين من التي قد تكون لغوية أو  ير لغوية , وأشارا امتلا  الفرد لمجموعة من الخبرات, 
 -: , ولذل  تسمى بنظرية الترميز اللنائى , وهذين النوعين هماالتشفير

 اللغويةكعلى الاستعانة بالرموز  اللفظى: ويعتمدالتشفير  -

 للصور فى العقلك تويعتمد على بناء تصورات أو تخيلا اللفظى:التشفير  ير  -

(Paivio & Mark Sadoski , 2004,3) 
ولا يوجد ما يؤكد طويلة بأن الصور العقلية تشبه الصور الفوتو رافية  وكان الاعتقاد لفترة

 (Pinker & Kosslyn, M,1983:48-49 )كا دعاءهذا 
وأن  المجردة,يتم تذكرها بشكل أفضل من الكلمات  حسيةأن الكلمات ال Paivio يؤكدو 

,  (Pinker & Kosslyn, M,1983:48-49 )الكلماتك الصور يتم تذكرها بشكل أفضل من 
 (25:  2008)محمود بدوى , 

الذاكرة من خلال نسقين أو نظامين  هذه النظرية ترى أن المعلومات يتم تمللها فىو 
 هما نظام التفكير بالصور العقلية والنظام اللفظى ك  تمامات,منفصلين لكنهما مترابطان 

كما ترى هذه النظرية أن نظام الصور يتعلق بالموضوعات والواقعات العيانية 
تعامل مإ الوحدات )المحسوسة الملموسة( المكانية أو المتصورة , أما النظام اللغوى فيتعلق بال

والبنى اللغوية المجردة ك وعندما يزداد تملل المعلومة المدخلة ىلى الذاكرة لهذين النظامين يزداد 
 (ك153: 2005,شاكر عبد الحميد ) كوجودهما داخل العقل بطريقة مناسبة
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أنه يمكن التمييز بين حقيقة الشيء وبين ما يشبهه هذا على    ( Bower, 1972 )وأكد 
 , الشيء ك ففي الحالدة الأولدي يكدون التمليدل شدبه تصدويري أمدا فدي الأخدرى فالتمليدل يكدون لفظيدا ت
وتساعد الصور العقلية في التناول الخدارجي للمظهدر الخدارجي للشديء مدن خدلال تنشديط خبدرة مدا 

اللفظدي هدذه الخبدرة شدبه الحسدية , ولكدن يدتم فقدط اسدتلارة  تم رؤيتها من قبل , حيدث يليدر التمليدل
معلومددددات عددددن خصددددائص الأشددددياء , ويخددددزن هددددذان النمطددددان المعلومددددات بشددددكلين مختلفددددين مددددن 

 (49:  1993)في محمد محمود سعودي الترميزك  
على هذه النظرية أنها لم تغطى معظم مجالات  (Kosslyn, 1980)كوسلين ويرى 

 للطريقة التى تحديدكما أنه لا توجد  ,وتحويلها ,وفحصها ,وتوالدها الصورة,العمل ملل بنية 
 & Pinker ) كالمعالجةفهذه النظرية لا يمكنها الوصول لكفاية المهام,يمكن بها معالجة تل  

Kosslyn, M,1983:48)  , (39:  2006, )أحمد جمعة كعبارة 
لددلاث افتراضددات أساسددية  ىلددى  Yuille & Marschork (1983)كددل مددن  شدديروي
شدبه  خصدائص حسدية تشدتمل علدى: أن الصدورة  : الافتدراض الأول(Paivio , 1971) لنظريدة 
والافتراض اللاني : أن هذه الصور  ,المشاكل ا دراكية  , تساعد في حل أنواع معينة من ىدراكية

: أن  فتددراض اللالددثيمكددن اسددترجاعها مددن الددذاكرة مددن خددلال التلميحددات اللفظيددة أو البصددريةك والا
 Yuille & Marschork)ك  معددا الصددورة تتكددون مددن خددلال دمددج عدددد مددن الصددور المفددردة

 (26 -25:  2008, )محمود بدوى ,  (134 , 1983:133
أن من أوجه النقد التي توجه لهدذه النظريدة هدو   Pinker  & Kosslyn (1983)  ويرى

, ملددل بنيددة الصددورة , وتشددكيلها , وفحصددها , أنهددا لددم تهددتم بمجددالات عديدددة أخددرى للصددور العقليددة
 (Pinker  & Kosslyn 1983 : 48 )وتحويلها ك 

( ىلي أن عملية الاحتفاظ بالمعلومدات 2003) ويشير كل من  رافإ الز ول وعماد الز ول
وتذكرها طبقا لهذه النظرية يعتمد علي أسلوب تقديم المعلومات وطريقدة الفدرد فدي ترميزهدا , حيدث 
ىن المعلومات التي تقدم لفظات وصورة يكون تذكرها أسرع من تلد  التدي يدتم تقدديمها بأسدلوب واحدد 

أهميدددددة المعلومدددددات بالنسدددددبة للفدددددرد, ىذ يدددددري أن ك وأن عمليدددددة الترميدددددز تعتمدددددد كدددددذل  علدددددي مددددددي 
المعلومات التي تكون أكلدر أهميدة بالنسدبة للفدرد  البدات مدا يدتم ترميزهدا علدي نحدو لفظدي وصدوري, 

عمداد )ذات أهمية يتم ترميزها وفق نظام واحد من الترميز ك  وفي حين أن المعلومات التي لا تبد
 (200:  2003الز ول ,

  Analogy Theory :الجزئىالتشابه نظرية  -2

 بأنه ا درا  جيبسون في نظر وجهة Neisser طبقو  ,Neisserورائد هذه النظرية هو  
 عبارة وهىك مكانية تصميمات توجد ىدراكيه شبه صور وجود من فبدلات  , اومباشر  أتوماتيكيا يكون
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 )ك لابدت سدطر عبدر لابتدة اأوضاع تشغل الأبعاد للالية داخلية بأشكال للأشياء لابت ترتيب عن

Pinker  & Kosslyn 1983 : 49) 
صاحب هذه النظريدة  -  (Nasear, 1973)أن  ىلى (2005شاكر عبد الحميد )  شيروي

 & Gipson, 1966) ( Ryleحاول أن يربط بين ا درا  والمعرفة , فجمدإ بدين وجهتدي نظدر -
حددول التقدداط المعلومددات , وبددين أنمددوذج معالجددة المعلومددات القددائم علددى أسدداس المحاكدداة لأنشددطة 
ن وجددود  الكمبيددوتر , وخددرج بنظريددة جديدددة , وقددال ىن الصددورة العقليددة وليقددة الصددلة بددا درا  , وا 

أو  صددورة عقليددة داخددل المددخ تمالددل عمليددة التخيددل أو التظدداهر بالرؤيددة , ىنهددا عمليددة أشددبه بددالتوقإ
الاسددتعداد لدد درا  , وهددي ليسددت عمليددة خاصددة باسددتعادة صددور عقليددة شددبه واقعيددة , أو وصددف 
ىدراكدددي مجدددرد كمدددا ندددادت بددده نظريتددددي الصدددور الواقعيدددة والوصدددف الافتراضدددي ك وتحددددث عمليددددة 
التظدداهر هددذه عندددما توظددف المخططددات العقليددة , والتددي تسددتخدم عددادة فددي ا درا  فددي سددياقات 

ر أو سلسلة الأنشطة العادية الخاصدة بهدا , وهدذه المخططدات التدي تدم فصدلها أو بعيدة عن الدوائ
ىبعادها عن سياقها العادي تستخدم على نحو خالص أو محض في شكلها المتحرر من السياقات 
العادية بطريقة تجعل النظام المعرفي ينشط  كما  لو كدان يدرى أو يددر  شديئات , فدي حدين أنده فدي 

 (161, 160:  2005ل ك  )شاكر عبد الحميد , الواقإ لا يقوم بذ
يددرى جيبسددون أن الفددرد يحصددل علددي المعرفددة مددن العددالم الخددارجى عندددما يحدددث التفاعددل و 

بين ا نسان والبيئة , ويؤكدد علدى أهميدة عمليدة التقداط المعلومدات فدى ا درا  البصدرى , ورفدض 
: 2005شداكر عبدد الحميدد , ) كندىخلال ذل  النظريات التى تؤكد دور ا حسداس فدى ا درا  الف

150-151 ) 
هذا النوع و  ,المعلومات  ير القابلة للتغيير فقط  المخ يلتقط  أن أيضا جيبسون يؤكد و

ينتج و حالة عدم وجوده حتى فى   من الالتقاط يمكن استدعاؤه دون  يره على أساس توقإ الملير
عقلية , على هيئة تصميم مكانى تم ىدراكه فى  ياب  اصور  هذا النوع من التوقإ ا دراكى

 درا  العلاقات  الاستقلالية الذاتية للمشاهد, ويشير ذل  ىلى ما يسمى المدخل الحسى المناسب 
كوسلين , ومحمد و , كل من بنكروانتقد , الموضوعات المتضمنة فى التصميم المكانية بين 

ذا ما   سعودى رفض نيسر وجود مجموعة متميزة من العمليات المعرفية لأداء مهمة معينة , وا 
محمد  ) كان هو صائب , فعليه تحديد العمليات العصبية التى تحدد الأداء فى هذه المهمةك

 2006, )أحمد جمعة كعبارة , (Pinker  & Kosslyn 1983 :50 ) ( ,40: 1993,سعودى 
 :44) 
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  Cell Assemblies Theory الخلية:نظرية تركيبات  -3

نظريته المتعلقة ميكانيزمات الخلايا  Hebbقدم هب , و  Hebbورائد هذه النظرية هو  
أن الصورة تتشكل  Hebbيرى  و, (1968لمحددة للتصور العقلى فى )العصبية الفسيولوجية ا

 حال  ياب المدخل الحسى المناسب عندما تنشط بعض من بنية التركيبات العصبية فى المخ فى
أدت ىلى مزيد من بعض التفاصيل  Hebbأضاف هب  وقد , والتى تنشط ألناء عملية ا درا 

من التشاب   اك ملل أن تركيبات الخلية أو مجموعات من الأعصاب تشكل ممر الاهتمام بنظريته
كيب ذات الترتيب العصبى المستمر , كما أنها تنظم فى شكل هرمى الذى يشتمل على الترا

الأدنى , والتى تستجيب لأطر بصرية محددة , فى مواضإ خاصة فى شبكية العين , والتراكيب 
ونتيجة ,ن أشكال التراكيب الأقل ترتيبات والتى يمكن أن تنشط بواسطة أى م,ذات الترتيب الأعلى 

ينما تنشيط لذل  فإن تنشيط  التراكيب الأعلى ترتيبات ينتج عنه صور مشوشة أو عامة , ب
كما أن تركيبات الخلية , عند ,ج عنه صور واضحة المعالم ومفصلة التراكيب الأقل ترتيبات ينت

مستوى معين تكون مرتبطة بتركيبات عصبية محدلة لحركات معينة للعين , وبذل  تكون نشطة 
عة وترتيب النتائج المتتاب,عندما يفحص شخص ما شيئات بصريات بنفس التسلسل , كما يحدث 

  Pinker ) لتنظيم الصورة التى تفيد وتحدد المسار للفرد لفحصها والحصول عليها بوجه عام ك

& Kosslyn 1983 :50-51) , (43:  2006)أحمد جمعة كعبارة 

هب  امضة لدرجة لا   راءأن هذه النظرية ( من خلال مراجعته ل1980بنكر ) ويرى
رأى هب بأن  بنكر كما انتقد التصوركينتج عنها نظريات معينة أو نماذج محددة لمعظم مهام 

الصور تدخل وفقات للأداء المتتابإ لحركة العين عندما يكون المنظر أو المشهد تم تشفيرهك وكذل  
حيث يمكن  تشفيرها,تم  تىال صورةكفاية سلوكية ك وهذا يبدو فى ال فإن النظرية لم تستطإ تقديم

اختلاف الصورة  ذل كعلاوة على  الأبعاد,تخيله وفحصه فى أى اتجاه بالنسبة للفضاء للالى 
المفحوصة فى كل من معدلها , وحساسيتها للأعماق النسبية للأشياء , من خلال حركات العين 

 (Pinker  & Kosslyn 1983 :50-51 ) ( ,44: 2006)أحمد جمعة كعبارة , كالطبيعية 
 Propsitional  Theories:     النظريات الافتراضية -4

للصور  تشير ىلى أن التمليل العقلىو  , البنائى الوصف بنظريات أيضات  تسمي النظريات هذه و
 (  Pinker & Kosslyn  1983 : 51)  كالعقلية عن التمليل العقلى للأفكار والمفاهيم المجردة
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حدى هذه النظريات هي و   النظرية أنهذه  تفترضو  (Moran’s, 1973)نظرية موران ا 
أن الذاكرة تتكون  وتؤكد على للصورةككل التمليلات العقلية تكون رمزية ولا توجد عمليات خاصة 

  هما:يتكون كل منها من جزئيين  النواتج,من مجموعة من 
الذاكرة النشطة أو التى  تكون فىتحدد ما هى المعلومات التى يجب أن  التى الشروط

 والتى تملل الجزء اللانىك هذه الحواس تنتجه ذىال فعلخل عن طريق الحواس من خلال التد

(Pinker & Kosslyn 1983 : 51)  , (45:  2006, )أحمد جمعة كعبارة 
مخزن واحد للمعلومات بجميإ أنواعها  ه يتضر وجودلنظرية موران فإن انطلاقا من فهمناو 
,  لابتة محتويات الذاكرة قصيرة المدىتكون  سعة محدودة , و لهة قصيرة المدى فى الذاكر 
, المعلومات الجديدة ىليها عن طريق الحواس أو من خلال تنشيط الذاكرة طويلة المدىوتصل 

العقلية عن التمليلات  تختلفلا للصور  تمليلات العقلية الفإن أيضا  ووفقات لهذه النظرية 
سواء أكانت للصور أم للمفاهيم  , كما أن كل التمليلات العقلية  والأفكار المجردةللمفاهيم 

رمزية : ملل  ةمتغير محتويات و  محتويات لابتةمن افتراضات منطقية تحتوى على المجردة تتكون 
 (45:  2006, ) أحمد جمعة كعبارة , (Pinker & Kosslyn 1983 : 51)  ك, الموقإ الحجم

أن الفرق الوحيد بين التمليلات  (Anderson & Bower 1973 )كل من  ويؤكد
الداخلية لمدخل لغوي وصورة عقلية يكمن في تفاصيل المعلومات ك ىذ أنه ليس من المعقول 
علميات أن نفترض أن الذكريات تنتقل في شكل يشبه صورة )فوتو رافية( أو شكل تسجيل كككويعاد 

زين جميإ صور المشاهد يتطلب قدرات من التخزين تشغيلها عند تذكر صورة ما , كما أن تخ
 (425:  2001 ,والاسترجاع يتجاوز طاقة ا نسانك )في روبرت سولسو

   Array Theory : صفوفةمنظرية ال -5
 ,Kosslyn, Shwartzوضإ هذه النظرية كل من كوسلين , شورتز , وبنكر     

Pinkerفى الذاكرة البصرية العقلى وجود أنماط مختلفة للتمليل على هذه النظرية  ؤكدك وت
 Kosslyn S.M et )كبحيث تشتمل هذه التمليلات على التصور ,النشطة والذاكرة طويلة المدى

al,1979 : 535-581)  , (27- 26:  2008, )محمود بدوى 

 و( أن تاريخ هذه النظرية يرجإ ىلي أفلاطون وأرسط2005ويرى شاكر عبد الحميد )
قديمات ,  ير أنها لاقت قبولات في الآونة الأخيرة ك وتؤكد هذه النظرية على أن التصور المرئي 
يتضمن وجود كيانات في العقل تشبه أو تقوم بعمل الصور العقلية , وتتكون هذه الصور من 
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بقايا انطباعات حسية أو أحاسيس مرئية , كانت فيما مضي تشبه الصورة , ومن لم فهي لا 
 (156:  2005) شاكر عبد الحميد ,ب ىلا في حالة التصور البصري كتتناس

 التصورهذه النظرية تشير ىلى أن  أن  Pinker  & Kosslyn (1983) ويرى كل من 
الذاكرة طويلة المدى تخزن با ضافة  ويرى كذل  أن ,لذاكرة النشطةالعقلية ل تمليلاتالتضمن ي

ىلي التمليل التصويري الموجود بالذاكرة النشطة قوائم من الحقائق في شكل رمزي أو فرضي , 
بحيث يكون ما  أن يتصور أجزاء أو مشاهد في قصةوتسمر المعلومات الافتراضية للفرد 

:  2008بدوى ,  , )محمود(Pinker  & Kosslyn 1983 :52 , 53 ) كمنهاتفاصيل جديدة
27) 

 -للالة أنماط من العمليات هى :  هذه النظريةوتفترض 
فعملية عين  المصفوفةكسير الأنماط الموصوفة فى يتعلق بوجود وسائط لتف الأول:النمط 

تؤدى ىلى ربط  البصري,تمالل عملية التعرف فى ا درا  العقلى, والتي التصور  فى العقل
 الأنماط المعطاة بالأوصاف الرمزيةك

 والتى يتم ,الذاكرة طويلة المدى بمحتويات مصفوفةيتعلق بعملية ملء ال اللانى:النمط 
 الصورة العقليةك كونالتعرف على ت بواسطتها

انتقال نقط من خلية ىلى أخرى بطرق مختلفة, مفسرات القدرة على  ويتم فيه اللالث:النمط 
 & Pinker) بحسب ما تتطلبه المعلوماتكوالترجمات  ,الحجمتقنينات  العقلية,يرات التدو 

Kosslyn 1983 :52 , 53)  , (47:  2006, )أحمد جمعة كعبارة 
 نظرية التكافؤ الوظيفي :  -6

تنشيط القدرات المعرفية ألناء النظرية بدراسة كيفية هذه  هتموت, Shepard ورائد هذه النظرية هو 
 .Shepard, R. N) التحويلك عملية التحويلات العقلية وكيفية تفاعل هذه القدرات  تمامعملية 

& Metzler, J.,1971 :701-703)  
 التصور مجال في الاهتمام من كبيرات   قدرات  هنا  أن( 2001) سولسو روبرت يذكرو 

 .Shepard et al)   قدمها التي العملية وهي , العقلي التدوير عملية توضير ىلي يرجإ العقلي

 الهاديات باستخدام الذاكرة في البصري للمنبه العقلي التدوير درسوا حيث ,(  1971
 هو لانيات  منبهات  أن علي للحكم اللازم الزمن أن ىلي النتائج وتشير ,   Visual Cuesالبصرية
 التدوير درجة كانت كلما أنه أي , التدوير لدرجة خطية دالة كان التدوير عدا الأصلي المنبه
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 لانية حوالي يستغرق المفحوص لدى للصور الداخلي التمليل وأن , أسرع عليه الحكم كان صغيرة
 (430 - 426: 2001, سولسو )روبرتك التدوير من درجة 50 لكل واحدة

خزنت لم تم  أكانت سواء) العقلية الصورة أن (Shepard, 1971)  يفترض و
فإن , وعليه   الحقيقية ا دراكية للصور مكافئة تكون(  داخليا كانت منتجة  أماسترجاعها 

كأنها أجسام و ,  بعدكبيرات لتفسير الرسوم الخطية لنائية الحجما تعطى  للفرد جهزة ا دراكيةالأ
, )محمود بدوى , (Pinker  & Kosslyn 1983 :58-61 ) للالية الأبعاد متناسقة ومنتظمةك

2008  :28) 
أن أفكار شيبرد يشير ىلى  ( 1983هذه النظرية )  فىوكوسلين كل من بنكر  كان رأىو 

 تقترب أن تكون نظرية عامة  كفي رأيهما  الأصلية يصعب تصنيفها فى نظامنا ولكنها 

(Pinker  & Kosslyn 1983 :60-61) 
 Working Memoryالمحور الثانى : الذاكرة العاملة  -

 . الذاكرة مفهوم
مختلف مجالات السلو  ا نسانى ,فى الحديث , فى الكتابة  تؤدى الذاكرة دورا مهما فى

, فى القراءة , فى الاستماع , فى ممارسة الأعمال والمهارات المختلفة , حتى فى السير فى 
تعبر  , بل تمتد أهمية الذاكرة ىلى ممارسة بعض أنواع من السلو  التىالشوارع وبين الطرقات 

عن مظاهر حياتنا الخاصة ملل تناول الطعام وارتداء الملابس , فى كل هذه المواقف نحتاج ىلى 
 2003الذاكرة فى أبعادها المختلفة لكى نوجه سلوكنا الوجهة الصحيحةك )أنور الشرقاوى ,

:161) 
الاحتفاظ بالمعلومات من خلال التي تهدف ىلى  عمليةالويشير مصطلر الذاكرة ىلى 

 (Santrock,2003:248)يزها وتخزينها واسترجاعهاك ترم

ويقصد بالذاكرة أيضا: العملية التى تتضمن اكتساب المعلومات والاحتفاظ بها وما يعقب 
 (225: 2004ذل  من استدعاء أو استرجاعك )حلمى المليجى ,

المعرفية , الاستراتيجيات  البنية)ملل لتفاعل عدد من العوامل والذاكرة الجيدة هى نتاج 
 (William, 2004:490)ك (المعرفية , ماوراء الذاكرة , الدافعية

من خبرة ومعلومات ومواقف به وتعتبر الذاكرة بملابة القدرة على الاحتفاظ بما مر الفرد 
سواء تم  ىليهجزئيا أو كليا وقت الحاجة  باستدعائهوأحداث مختلفة ومتعددة و يرها , لم القيام 
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) عادل  كقيود على ذل  أوشروط  أيدون وضإ  أي ,ذل  بصورة متسلسلة أو بصورة حرة
 (  232,  2003, عبدالله

ومن هنا اعتبرت الذاكرة بملابة العملية المعرفية المحورية ومركز تخزين وتناول 
وربيإ المعلومات لدى ا نسان , وهذا بدوره يؤلر على كافة أنشطته المعرفية ك )عصام الطيب , 

  (29:  2006رشوان ,
,  ا نسانفي سلو   العقليمحددات الجانب  من وتعد ,الذاكرة عملية مركبةكما أن 

وتمتد من المواقف التي تتطلب الاستدعاء المباشر ىلى المواقف التي تتضمن ظواهر تخضإ 
 ,تكونت الشخصية فلولا الذاكرة لما ,وللذاكرة ألر عميق في الحياة النفسية ,للملاحظة الاكلينيكية

وكلما كانت  ,ولا أمكن التخيل والحكم والاستدلال والتعلمالعادات,  اكتسبتولا  ا درا ,ولا تم 
 ( 140,  2004الذاكرة أقوى كان العقل أوسإ وأ نى ك ) عادل العدل ,  

 أنواع الذاكرة :

)الذاكرة الحسية  لذاكرة هىيتفق العديد من علماء النفس على وجود للالة أنواع مختلفة ل
 Cook)( ,168: 2003ك )أنور الشرقاوى , (الذاكرة طويلة المدى  -الذاكرة قصيرة المدى  –

& Cook ,2005:209) 
أصبر علماء النفس المعرفى يستخدمون مصطلر الذاكرة العاملة كبديل بعد أن  و

من مصطلر ولا لمصطلر الذاكرة قصيرة المدى , أصبر مصطلر الذاكرة العاملة هو الأكلر قب
فإن علماء النفس المعرفيين يقسمون الذاكرة ىلى للالة أنماط  ومن لم, الذاكرة قصيرة المدى 

: 2004الذاكرة طويلة المدى(ك )محمد عودة الريماوى  , –الذاكرة العاملة  –)الذاكرة الحسية 
284 , )(zhang , 2004 : 144) 

 وفيما يلى عرض لهذه الأنظمة:

 : Sensory Memory الحسيةذاكرة ال -

ويطلق عليها أيضا بالمخازن الحسية وهي للاث أنواع , المخازن البصرية , والمخازن 
الاحتفاظ بالمعلومات من الوسيط الحسي لحركية ويكون كل منها قادرا على السمعية , والمخازن ا

المرتبط به , حيث تقوم المسجلات الحسية بتسجيل المعلومات التي تستقبلها مختلف الحواس 
كما تقوم المسجلات الحسية أو المخزن الحسى , البصرية والسمعية و يرها لفترة قصيرة جدا 

باستقبال وتخزين المؤلرات الحسية المختلفة , والمعلومات في هذا المخزن عبارة عن انماط حسية 
لم يقم الفرد باعطائها معنى أو تفسير , وتظل هذه الانطباعات أو الصور الموجودة في  خام
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لى لانيتين , وان كان بعض  الباحلين يرى انها قد تصل ىلى  المخزن الحسى مدة قصيرة حوا 
( لانية , وان ذل  يتوقف على المنبهات المستخدمة , ويتفق معظم الباحلين على ان 25)

عين ذو سعة كبيرة , وان فقد المادة منه يحدث بسبب التلاشى الذي يحدث المخزن الحسى الم
:  2012, )فكرى عبد المقتدر قطب ,   (In : Baddeley et al .,2009,42)بمرور الوقت

26) 

  long term memoryالذاكرة طويلة المدى   -

يقوم هذا المكون بالاحتفاظ بالمعلومات لقترة زمنية اطول من المكونين السابقين ,          
 Craikومإ ذل  لم تتوقف الاجتهادات , لم تتوقف الاجتهادات , فقد عرض كري  ولوكهارت 

& lockhart,1972)  عددا من أوجه النقد لنماذج المخازن المتعددة , واقترحا بدلا منها )
ر نظري لدراسات الذاكرة , وهو نموذج مستويات المعالجة الذي يفترض أن نموذجا جديدا كإطا

كفاءة الذاكرة دالة المستوى التحليل والمعالجة الذي يمارسه الفرد على المدخلات الحسية المختلفة 
 In)و خر هذه المحاولات التنظيرية هي ظهور نموذج التعامد الرباعى متعدد المخازنك 

Baddeley ,et al ., 2009, 42)  ,  , (26:  2012)فكرى عبد المقتدر قطب 
  Working Memoryالذاكرة العاملة  -

ة العاملة من أكلر مكونات الذاكرة التى حظيت باهتمام الباحلين فى هذا تعد الذاكر 
 المجال لما لها من دور اساسى فى عملية معالجة المعلومات ك

ىلى الذاكرة طويلة المدى  المعلومات ينقل انشط اتجهيزي االعاملة مكونوتعتبر الذاكرة 
 ألناء قدرتها على حمل كمية من المعلوماتب, وتقاس فاعلية الذاكرة العاملة أيضا  وينقل منها

بالذاكرة  الذاكرة العاملة  وعندما نقوم بمقارنة معلومات أخرى تضاف للأولى, تجهيز ومعالجة 
 نلاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة العاملة يجب أولذل  فإن اطويلة المدى فإنها تكون صغيرة , 

 ك(Alloway, 2007, 35)فترات زمنية قصيرة ل يكون
حيث مصطلر الذاكرة العاملة كبديل لمصطلر الذاكرة قصيرة المدى ,  الباحلون ويستخدم

مصطلر في على ضرورة استبدال المصطلر بسبب  القصور  (Baddeley &Hitch) أكد
 (Eysenck & Keane,2005)الذاكرة العاملة ك 

تنسيق بين المعلومات القديمة والجديدة ىحداث تكامل و بمهمة وتقوم الذاكرة العاملة 
صدار الاستجابة , وتعتبر الذاكرة المستخدمة في الحساب العقلي ملالا ت بسيطا ت يستخدم الذاكرة  وا 
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حفظ ناتج جمإ ىحداهما و  لسلسة من الأرقام , مؤقتات العاملة , فالحساب العقلي يتضمن تخزينا 
 ,.Carpenter et alيجرى حساب سلسلة أخرى من الأرقام ك ) وفى نفس الوقتفي العقل 

1994 , 1564) 
حيث  ,  المتعددة تبين كل أجزاء المعلومة , والمدخلا التنسيقالعقلية  الأنشطةتتطلب و 

في نفس الوقت , وذل   تالمدخلا البا ت ما يحتاج الأفراد ىلى البدء في العمل على كل هذه ىنه 
: عندما نقرأ  فمللاهو عمل الذاكرة العاملة ,  وهذا بالضبط ة واحدة , بحقيها كلها في بعد دمج
حتفظ بهذه الكلمات ونواصل نعلى الكلمات الأولى في بداية الجملة لم  نركزنحن فجملة ما 
ل النص وما تم قراءته لفهم النص لم بعد ذل  يحدث ربط بين الكلمات في أو  صالن لباقيالقراءة 

 (30:  2012, )فكرى عبد المقتدر قطب ,  (Bordin,E,  1992 , 587بشكل كاملك )
لانية ليقرر المخ معالجة  15 حوالي لدينايكون وبمجرد دخول المعلومات للذاكرة العاملة 

ما جتها , أما لا تتم معالمن المعلومات  % 98أو عدم معالجتها, وفي هذه اللحظة المعلومات 
 التسميإ الذاتيتسمى ىستراتيجية  ىستراتيجيةتتم معالجته ليحتفظ به المخ فيكون ذل  من خلال 

وتعد هذه ا ستراتيجية هي التي تنقل المعلومات من الذاكرة العاملة ىلى الذاكرة طويلة  ,أو التكرار
 (30:  2012, )فكرى عبد المقتدر قطب ,  (Tileston ,  2004 , 20المدىك )

 ,تعمل الذاكرة العاملة على تنشيط المعلومات التي تحتويها الذاكرة طويلة المدىو      
فهي بتنشيط المعلومات المختزنة في الذاكرة طويلة المدى وبالتالي الذاكرة العاملة  حيث تقوم

تجعلها قادرة على تجهيز المعلومات لفترة طويلة با ضافة ىلى تجهيزها, وهذه الوظيفة اللنائية لا 
لا الذاكرة العاملة فقط أو على الأقل فهي التي تساعد الأنواع الأخرى من الذ اكرة على ىتملكها 

 (161, 2004القيام بهاك )عادل العدل, 
أداء  تتمكن منالمعلومات ل معالجة وتخزينعلى  وتتطلب مهام الذاكرة العاملة القدرة

موجودة في الذاكرة العاملة مإ ا جراءات الأ لب الأنشطة اليومية والمهام المتعلقة بالمعلومات 
 (Ozoneffl & Strayerl , 2001 , 352المعلوماتك ) هذهعلى أساس  قامتالتي 

 تعريف الذاكرة العاملة : -

أنظمة تخزين خاصة وظيفتها  بأنها (Baddeley &Hitch)يعرفها بادلى وهيتش 
ىلى أنها تحتوى على  با ضافة اللفظيالمكون بتسمى هذه الأنظمة و تخزين المعلومات اللفظية , 

, حيث يقوم بسلسة من  المركزيالمنفذ بأنظمة أخرى خاصة بتجهيز المعلومات تسمى 
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,  (Baddeley & Hitch, 1980 , 76المعالجات هدفها الوصول ىلى ا جابة الصحيحة ك )
 (28:  2012)فكرى عبد المقتدر قطب , 

الذاكرة  ىلىيحول  نشط ينقل أو تجهيزيمكون  ( بأنها1998ويعرفها فتحى الزيات )
وتقاس فاعلية الذاكرة العاملة من خلال قدرتها على حمل ,المدى, وينقل أو يحول منها طويلة

لتتكامل مإ  ىضافية  خريعالجة معلومات كمية صغيرة من المعلومات حيلما يتم تجهيز وم
 (380:  1998‘ الزيات فتحيقتضيه من متطلبات الموقف ك )تمكونة ما  الأولى

مخزن يشتمل على محتويات  بأنهاالذاكرة العاملة (Kall& Hall , 2001) ويعرف ك
 نظمكالانتباه الم با ضافة ىلى اشتماله علىالذاكرة قصيرة المدى 

سعة  وذاكرة العاملة نظام ذأن ال(Kensinger & Corkin , 2003 , 378)ويرى  
مهام  محددةمن أجل تسهيل في حالة نشطة لفترة زمنية ةمحدودة يتطلب الاحتفاظ بالمعلوم

 معرفية أخرىك 
من صغيرة القدرة على الاحتفاظ بوحدات  بأنها(Meares, 2003,60) ويعرفها

 بإكمال ما الشخص  قومتسلسل وحدات الموضوع وكأنها موجودة لي فقدها من المعلومات في حال
 ك هيقوم بفعل
ظ بقدر من المعلومات في القدرة على الاحتفابأنها (  (Fonagy , 2005, 210ويعرفها  
أنشطة عقلية أخرى كالقيام بتذكر عنوان شخص ما ونحن  علىبالعمل  يقوم الفردينما بالعقل ,

 ك  في الوقت ذاته نشترى بطاقة عيد الميلاد له

يقوم  عقليمكون  العاملة:الذاكرة بأن  (David & Elizabeth , 2005 , 355)ويرى 
معقدة كفهم اللغة والتعلم للمعلومات بطريقة عملية لأداء مهام معرفية  وقتيتجهيز بتخزين و 

 تفكيرك وال

 عمليةمسئول عن النظام ال بأنها ( (Anthony&David , 2005 , 90ويعرفها   
  كة الوقتية للمعلوماتجوالمعال الوقتيالتجهيز 

من الذاكرة العاملة بأنها مخزن مؤقت لكمية محدودة  (Baddeley, 2009, 9)عرف وي
صدار استجابات جديدة,  المعلومات, مإ ىمكانية تحويل هذه المعلومات واستخدامها في ىنتاج وا 

 تقوم بوظيفتي التخزين والمعالجة معات  حيث
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 هاوتحويلالمعلومات ىدارة ومعالجة  بأنهاالذاكرة العاملة (Dehn , 2008 , 58) ويعرف  
أنها عملية معرفية , وهو بذل  ينظر ىليها على من الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة طويلة المدى  

, والتخزين والاسترجاع والتي تعد أساسية  سعة الذاكرةوظيفتها الأولية تسهيل وتحسين وظائف 
  للتعليم وتجهيز المعلوماتك

الجمعية الأمريكية لعلم النفس بأنها نموذج متعدد المكونات للذاكرة قصيرة المدى  هاتعرفو 
بالمعلومات  للاحتفاظة , واللوحة البصرية المكانية والتي تحتوى على الدائرة الصوتية أو اللفظي

 (APA , 2009 , 456الذي يقوم بتوزيإ الانتباه بينهما ك ) المركزي التنفيذيالبصرية , والمدير 
 (29:  2012, )فكرى عبد المقتدر قطب , 

تمليل وتخزين مؤقت  تضمني بأنها نظام لنائى البعد (Engle ,2010:17- 26)ويعرفها 
 ومات وكذل  عملية توجيه وتنفيذ لآلية الانتباه للمعل

 الوقتيتي التخزين يلذاكرة العاملة تقوم بعملأن ا (Sweait , 2010 , 10)ويرى 
مسئول عن عملية التجهيز والمراقبة ال مركزيالمنفذ كما أنها تقوم بدور ال ,للمعلومات وتجهيزها
خر نظامين أحدهما لتجهيز المعلومات اللفظية والآ هذا المنفذ المركزى للمعلومات , ويضم

 كمن الزمن لحين استخدامها  مؤقتةللمعلومات البصرية يستخدم لحمل المعلومات لفترة 
 أنواع الذاكرة العاملة:

 يز الذاكرة العاملة إلى نوعين : ييمكن تم

: وهي النظام المسئول عن  General working Memoryالذاكرة العاملة العامة  -
 كالمهام المعرفية المختلفة علىاء قت للمعلومات التي يتم تجهيزها ألناء الأدؤ التخزين الم

معالجة : وهي المسئولة عن  Specific working Memoryالذاكرة العاملة النوعية  -
المعلومات التي تتم عليها سعيا نحو انجاز المهام المختلفة وكذل  عن عمليات تجهيز 
المعلومات والاستراتيجيات المستخدمة عامة في أداء المهام وبالطبإ فإن المعلومات 
 ,الناتجة عن عمليات التجهيز يتم تخزينها في الذاكرة العاملة ك )طلعت الحامولى 

1996 :177) 

 العاملة بكل من الذاكرة طويلة المدى والذاكرة قصيرة المدى:علاقة الذاكرة 

ويوجد خمسة اتجاهات تناولت الذاكرة العاملة من حيث علاقتها بالأنواع الأخرى من 
 الذاكرة وهي كالتإلى : 
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الذاكرة العاملة هي نفسها الذاكرة قصيرة المدى : وترتكز الدراسة  الاتجاه الأول : 
 Reisbergيزبرج ر ,  Hitchاه , ويتفق أصحاب هذا الرأى ملل هتش الحالية على هذا الاتج

على أن الذاكرة العاملة هي نفسها الذاكرة قصيرة المدى مإ تعديل الرؤية  Loggieولوجى 
ونظرا ت لتلاشى المعلومات بعد  ,التقليدية للذاكرة قصيرة المدى على التخزين المؤقت للمعلومات

لى عشرين لانية تقريبا, وصعوبة الاحتفاظ بعدد كبير من المعلومات , حيث أن مداها يمالل  حوا 
والذاكرة كما أن مصطلحات ملل الذاكرة الأولية والذاكرة قصيرة المدى مدى الذاكرة قصيرة المدى, 

 ((Wade & Travris , 1993 , 269 كمصطلحات مترادفةالنشطة بل والذاكرة العاملة جميعا ت 
 (31 -30:  2012فكرى عبد المقتدر قطب , , )

الذاكرة العاملة جزء من الذاكرة قصيرة المدى :  ويرى أصحاب هذا  :الاتجاه الثاني
ير و د, عبد المنعم الدر Brainerd & Kingman( 1 985الرأى ملل"برينارد و كيمجران )

الأول يقوم بتخزين ى , أنه يوجد نظامان مستقلان للذاكرة قصيرة المد( 2005 ) جابر عبد الله
ويسمى المعلومات ومعالجة ويسمى بالذاكرة الفورية , أما الأخر يقوم بتخزين المعلومات فقط 
  كالعاملة الجزء النشط من الذاكرة قصيرة المدى الذاكرة تعتبر, وبذل  بالذاكرة العاملة 

(Brainerd & kingmen 1985, 211) 

الذاكرة قصيرة المدى جزء من الذاكرة العاملة : ومن أصحاب هذا  الاتجاه الثالث :
حيث يرى ان الذاكرة قصيرة المدى هي  , Halford et al (1994)الاتجاه " هالفورد " وأخرون 

ىحدى مكونات الذاكرة العاملة , حيث تسمى بالمكون اللفظى للذاكرة العاملة , وتكمن وظيفه هذا 
لم تنشط وتدخل ىلى الذاكرة  ات اللفظية, وتختفي هذه المعلومات اذالمكون في تخزين المعلوما

 (Halford et al., 1994 , 1338 - 1340طويلة المدىك )
الذاكرة العاملة جزء من الذاكرة طويلة المدى :  يرى أصحاب هذا  الاتجاه الرابع :

أن   Ericsson & Kintsch, 1995" اريكسون وكنش  ,Norman 1986الاتجاه نورمان 
الذاكرة العاملة تنشط المعلومات التي تحتويها الذاكرة طويلة المدى , ويحدث التكامل بين الذاكرة 

 العاملة والذاكرة طويلة المدى في خطوتين : 
ا يبدأ الفرد نفي حالة تدفق المعلومات من البيئة لتصل ىلى الذاكرة العاملة , وه الأولى :

في استرجاع ما يرتبط بهذه المعلومات من مكونات الذاكرة طويلة المدى فإذا كانت تتطابق مإ 
 ك زن يتم التخزين فورا ت تهو مخما 
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زن في الذاكرة طويلة المدى تالمعلومات  ير متطابقة مإ هو مختكون عندما  :و الثانية
لم الانتقال ىلى والتخزين يرجإ الفرد ىلى البيئة للاستفسار أكلر لم ىلى الذاكرة العاملة للتجهيز ف, 

 ( Ericsson & Kintsch 1995 ,211الذاكرة طويلة المدى ك )
نتر , ب" باديلى وكار  هالذاكرة العاملة مستقلة تماما ت :  ومن رواد الاتجاه الخامس :

الاتجاه ان الذاكرة العاملة موجودة بين الذاكرة قصيرة المدى  ركول " حيث يعتبر رواد هذالجا
المعلومات  هوالذاكرة طويلة المدى , ولكنهم في ذات الوقت عرفوها بأنها مخزن مؤقت تبقى في

 كلفترة قليلة جدا ت يمكن بعدها أن تنتقل المعلومات للذاكرة طويلة المدى , أو أن تنسى 
(Gathcraole & Baddeley, 1993 , 638)30:  2012, ) فكرى عبد المقتدر قطب ,  ك 
– 32) 

 مراحل الذاكرة العاملة : 

 وهي كما يلى : الذاكرة العاملة مرت بها  سبإ مراحلىلى  Logie يشير
 Age I : Working contemplation عملية تأمل :كالذاكرة العاملة  :المرحلة الأولى -

Memory as 

 Age II : Working Memory as Primaryالمرحلة اللانية : الذاكرة العاملة كذاكرة أولية  -

Memory  

 Age III : Working Memory asالمرحلة اللاللة : الذاكرة العاملة كذاكرة قصيرة المدى  -

short Term Memory  

  Age IV : Working Memory as Processorالمرحلة الرابعة : الذاكرة العاملة كمعالج  -

 Age V : Working Memory as aالمرحلة الخامسة : الذاكرة العاملة كعائق لفهم اللغة   -

constraint on Language comprehension.  

 Age VI : Working Memoryخبرة  –انتباه  –المرحلة السادسة : الذاكرة العاملة كتنشيط  -

as Activation Attention and Expertise .  

 Age VII : Working Memory asالمرحلة السابعة : الذاكرة العاملة كمكونات متعددة :  -

Multiple Components.  ,فكرى عبد المقتدر قطب ,  ( 82-81, 2011)في: أمل زايد( ,

2012  :33) 
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 -مكونات الذاكرة العاملة : 

 مكونات هي :  ةتتكون الذاكرة العاملة من أربع
  Phonological Loopالترديد الصوتي :  –

  -:ما يلى ظائف الترديد الصوتيمن و و 
 اأرقام وأ ملاترديد الصوتي الجزئي سواء كانت جيقوم بحفظ المادة المتعلمة عن طريق ال -
 ك احروفو أ

 ; David & Elizabeth ,2005, 350) كلها تقديم المادة المتعلمة من خلال النطق الجزئي -

(Margaret.2005,101)  

 يتكون من : و  
 الصوتي: وسبق بيانهكالمخزن  -
للذاكرة تتلاشي  االتي تدخل الي مخزن الترديد الصوتي تعتبر ألار  التسميإ: فالمعلوماتحلقة  -  

بعد مضي لانيتين وهي فترة بقائها في المخزن الصوتي, ولكن عندما يتم ىعادتها تنشط هذه 
 (Baddeley,2002, 86) كالمعلومات مرة لانية في مخزن ا عادة اللفظية

  كون الترديد الصوتي :مالعوامل التي تؤثر علي  -

 -: هامنهنا  مجموعة من العوامل التي تؤلر علي مكون الترديد الصوتي 
 ير من المليرات  لنسيانالمليرات المتشابهة صوتيا ت أكلر عرضه لف تشابه الأصوات: -

 ك المتشابهة صوتيا
 ككون الترديد الصوتي متقديم معلومات بصرية علي  يؤلر التلفظ  ير الصوتي : حيث -

الكلمات ذات المقطعين أو أكلر تأخذ وقتا ت أطول في التسميإ وبالتالي يكون ف الكلمة:طول  -
طول أو قصر , فلأرقام المكونة من أكلر من عددينما, وكذل  بالنسبة ل دح ىليتذكرها ضعيف 

 كفي تعلمها امهم ادور  يلعب الكلمة

بالموضوعات المراد  ةصل ليس لهاترديد بعض الكلمات التي  يؤدىحيث  :الكف اللفظيو  -
 (David & Elizabeth,2005, 358-359 ( استدعائهاك ىلى التألير علىتعلمها 
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 ويقوم بتنفيذ الوظائف التالية:  :ممر التجهيز البصري المكاني  -
المهارات  اكتساب -ن المعلومات البصرية التي يتم توفيرها عن طريق الملير اللفظي يخز ت -

 الحسابية

  ك المكانية المعلومات البصرية معالجة -

المكاني  وحل المشكلات البصرية / المكانية, ولا يمكن الفصل  هيعطي تفسيرا لكيفية التوج -
لان عمل هذا المكون يصعب فهم الكلير من  (المكاني –بين مكونات هذا المكون )البصري 

)لطفي ,  ( (Baddeley,2002. 88 كمكونات هذا النظام  نوظائفه من خلال الفصل بي
  (Margaret, 2005,101),  (210: 2005, ىبراهيم

 التجهيز البصري المكاني:وتؤثر مجموعة من العوامل على -
فإن  :هر(بأو ضوضاء بصرية عالية )ضوء م ةبصرية  ير انتباهي أنماطمن هذه العوامل تقديم 
معلومات بصرية أو  اكتسابحيث لا يستطيإ الفرد الاحتفاظ أو  اتشويههوظيفة هذا المكون يتم 

 (Baddeley. 2002. 88 – 89مكانية في وسط هذه الضوضاء البصريةك )
 : ويقوم بالوظائف التالية المنفذ المركزي :  -
تساعد يمكن أن  والتيالذاكرة قصيرة المدى  فىالمعلومات الهامة  لتركيز علىبا: يقوم الانتقاء -

 في عملية التجهيزك
ويتم هذا المسر للمعلومات التي تم تخزينها في الذاكرة قصيرة المدى بهدف تحديد : المسر -

  المهم منها ونقله للذاكرة طويلة المدىك
: يقوم بحفظ وتخزين المعلومات في الذاكرة قصيرة المدى باستخدام بعض  الاحتفاظ -

 كالتخزين  تيجياتاسترا
يقوم بالبحث في الذاكرة طويلة المدى عن المعلومات الغامضة مما يؤدى ىلى :  البحث -

 ك التخزين المنظم للمعلومات بشكل أفضل
وحدة من وحدات الذاكرةك  أيعلى جميإ المعلومات المختزنة في  هذا التنشيطويتم  :التنشيط -
(Logie , 1996 , 188 ) 

تم تمليلها للمعلومات الأساسية التي ي مركزيمصدر أنه :  المركزيخصائص المنفذ ومن   -
 ا نتاج, ويعمل على دخولها فورتخزين المعلومات ب يختص , كما أنه  وتشفيرها في الذاكرة 
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ة دسو مو  اللفظيالمصد  مكونيكل من لداء الأتنسيق  , ومن خصائصه أيضا للمعلومات الفوري
 البصريوممر التجهيز  الصوتيد يدر تنشيط كل من مكون الت, و  المكاني البصريالتجهيز 
عات و الموض أييقرر  ,المتاحة خاصة في المهام المتعددةتركيز الموارد الانتباهية , و المكاني

الملائمة للتعامل مإ المهمةك  ا ستراتيجيةيختار  , يتم تجاهله اتستلزم الانتباه وأيه
(Baddeley,2002 , 88– 89 )  

هو المصد المرحلى و للذاكرة العاملة ىضافته مؤخرا كمكون رابإ  تمت و  :المصد المرحلى   –
نظمة الفرعية والمنفذ المركزى من ناحية والذاكرة طويلة ليكون هذا المكون هو الوصلة بين الأ

 (Baddeley , 2002 , 89المدى من ناحية أخرىك )

توحيد المعلومات القادمة من الترديد الصوتي وممر التجهيز تجميإ و يقوم ب أنه: همن وظائفو 
لكن ليس ملل الوقتية و يملل نظاما ت للذاكرة , كما أنه طويلة المدى  ةالمكاني والذاكر البصري 

, )فكرى عبد   (Margaret , 2005 , 119) نظام الذاكرة طويلة المدى الدائمة والمتصلةك
 (37- 33:  2012المقتدر قطب , 

 علاقة التصور العقلى بالذاكرة:

أن مصطلر التصور العقلي يستخدم ل شارة ىلى   (Paivio, 1971 :135, 136)ذكر ي
 كرتباطى ترميز الذاكرة أو الوسيط الا

 للتذكر التصور العقلي مساعدات   (Baugh & Atkimson1975)و اعتبر كل من   
 (             25: 1993ك ) في محمد محمود سعوديىحدى معينات الذاكرةبل 

ىلى أن ىستراتيجية التصور العقلي تعد أساسات للعديد   (Richardson, 1980)ويشير 
من ا ستراتيجيات التي درست قديمات لتحسين ومساعدة الذاكرة , وقد ظهر هذا علي يد علماء 

, حيث وجدا أن الأطفال الأكبر سنات استخدموا     ( Kail & Hagen 1982 ) النفس  ملل :  
 (30: 1993ىستراتيجيات ملل : التصور والتسميإ والتنظيم ك )في سعاد محمد عبد الغني 

في تحسين  ناجحة ستراتيجيةىالتصور البصري يعد  استخدامأن ويرى كير  و كالفانت 
كما أن التدريب على التصور البصري يؤدي ىلى علاج الأخطاء العكسية في  الذاكرة,وظائف 

 (27:  2006, )أحمد جمعة كعبارة ,  ( 331,  320: 1988الكتابة ك) كير  و كالفانت  ,
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عملية ىلى أهمية استخدام التصور ألناء   ( Carol ,1993 : 5 )  أشارتكما 
كانت درجاتهم كبير الاستدعاء, وأن الطلاب الذين استخدموا التصور العقلي البصري بشكل 

زيادة  يعمل علىالتصور العقلي  شارت ىلى أن, كما أ للاستدعاء مرتفعة في الاختبار البعدي
   ك تفاعل المتعلمين مإ المادة التعليمية , وخصوصات في المعلومات المكانية

( أن التصور العقلى يمكن أن يسهم 2003ز ول وعماد الز ول )ويذكر كل من رافإ ال
 فى تسهيل الوظائف التالية :

 تخزين المعلومات بالذاكرة والاحتفاظ بها لفترة أطول ك -

 تذكر المعلومات واسترجاعها بشكل أسرع ك -

 (199, 198:  2003ربط المعلومات معات بالذاكرة ك  )رافإ الز ول وعمادالز ول , -

نوع من أنواع تمليل المعرفة فى الذاكرة البشرية , التصور العقلى ريتشاردسون أن  رىوي
فهو فى الواقإ تسجيلات عقلية للمحادلات والمحاضرات التى يتم سماعها , أو هو تكوين صور 
عقلية داخلية للمواد والأحداث والأفراد , كما يعتبر التصور العقلي استراتيجية معرفية داخلية , 

عريف أخر لريتشاردسون يربط التصور العقلي بالتمليل الذهنى للمعلومات بالذاكرة قصيرة وفى ت
المدى , حيث يرى أن التصور الذهنى تمليلات رمزية يمكن أن تبقى عبر فترة معروفة من 

, ) أحمد جمعة  (Richardson, 1987: 43 )الزمن والتى من الممكن تناولها بطرق مختلفة  ك
 (28:  2006كعبارة , 

  Reading Comprehension المحور الثالث: الفهم القرائى -

من أهم الأهداف التي يجب أن يحققها التلميذ في المرحلة الابتدائية, حتي يصبر قارئا 
جيدا في المستقبل, أن يكون لديه القدرة علي تفسير الرموز المكتوبة, وكذل  القدرة علي فهم 

فهم لمعاني الجمل والكلمات, سواء كانت هذه الجمل بسيطة أم مايقرأ, بما يتضمنه ذل  الفهم من 
مركبة, ويتطلب تحقيق هذا الهدف أن يهتم القائمون علي العملية التعليمية بمهارة الفهم القرائي, 
لدي هؤلاء التلاميذ وتدريبهم عليها منذ السنوات الدراسية الأولي ) أسماء مصطفي 

 (ك 27:    2005مبرو ,
على مجرد تعرف القارئ الكلمات والجمل أو النطق بها, فأصل القراءة  القراءة لا تقتصرو 

أن تكون أولات للفهم, لأن الفهم القرائي أساس لتعلم المقروء, والقراءة الحقيقية هي القراءة المقترنة 
بالفهم, فالفهم هو ذروة مهارات القراءة, والانطلاق في القراءة يتوقف على مدى فهم القارئ 
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, 2006عاني الكلمات والجمل والربط بين تسلسل الأحداث )جمال مصطفى, ومحمد عبيد, لم
 (ك107-108

 تعريف الفهم القرائى:
يتفاعل من بأنه "عملية عقلية الفهم القرائى  Gardill & Jitendra( 1999) يعرف
السياق لاستنتاج المعاني  في ذل  خبرته السابقة ودلالات مإ النص مستخدمات  خلالها القارىء

  (Gardill & Jitendra,1999 :3 )المتضمنة في النص"ك
( بأنه "عملية عقلية تقوم على تفسير المعاني المتضمنة 2006ويعرفه جمال سليمان )

في النص المقروء بناءت على خبرة تفاعلية بين الخبرة السابقة للقارئ والمعلومات الجديدة 
وء, ويمكن الاستدلال على الفهم القرائي عند التلاميذ ذوي صعوبات المتضمنة في النص المقر 

 (142: 2006) جمال سليمان ,ك"التعلم من خلال ما يتضمنه الفهم القرائي من مهارات
( بأنه "عملية عقلية معرفية تقوم على فهم الكلمات, وفهم 2008يعرفه فتحي عبدالحميد ) و  

درا  المتعلقات اللغوية, والتمييز بين المعقول معنى الجملة, وفهم معنى الفقرة, وتم ييز الكلمات وا 
درا  علاقة السبب  درا  القيمة المتعلقة –و ير المعقول, ومعرفة سمات الشخصية, وا  النتيجة, وا 

من النص, ووضإ عنوان مناسب للقطعة, والتمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل به, 
 (289: 2008) فتحي عبدالحميد ,النص"كومعرفة الجملة المحورية في 

( بأنه "القدرة على ىدرا  المعنى مما هو مكتوب وذل  على 2008وتعرفه نصره جلجل )
 (224: 2008مستوى الجملة أو القطعة أو النص من خلال القراءة الصامتة"ك )نصره جلجل ,

القراءة,  ىلى أنه "عملية الوصول ىلى المعنى من خلال (2009 ) هاجر ساميوتشير  
عن طريق تفسير الرموز التي يقرأها تلميذ الصف الخامس الابتدائي, فمن القراءة لا يستطيإ 
القارئ أن يكمل المعنى في ذهنه ىلا عندما يكمل قراءة موضوع بأكمله, فالكلمة الواحدة قد يكون 

ن حتى يتمكن من لها أكلر من معنى في عبارتين مختلفتين, ومن لم لابد للتلميذ أن يقرأ الفقرتي
تحديد معنى هذه الكلمة في العبارتين, على سبيل الملال: رأس القبيلة تعني كبيرها, رأس 

 (28-27: 2009)هاجر سامي, ك"العصابة تعني زعيمها

عملية تعتمد على استخدام العمليات  : الفهم القرائى بأنه (2009) أحمد محمد ويعرف  
العقلية العليا, بحيث تمكن المتعلم القارئ من الوعي بقدراته المعرفية, من حيث: القدرة على 
درا  المعنى القريب, والقدرة على ىدرا  المعنى البعيد,  الوصول للمعلومات, واللروة اللغوية, وا 

ه: الكلمة, أو الجملة, أو الفقرة, أو الموضوع, وفهم وتحليل هدف الكاتب, والمغزى الذي ترمي ىلي
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صدار أحكام موضوعية عليه, مما يساعد القارئ  الأمر الذي يكسبه القدرة على نقد المقروء, وا 
 (89, 2009)محمد أحمد, على ا بداع"ك

أنه "استيعاب المادة المقروءة من خلال ىدرا  المعنى  (2009 )نسرين محمد وتشير
وتصوره مإ الشرح والتفسير, وهو ذل  التفكير الذي يحاول حل الرموز المكتوبة واستنتاج الأفكار 

)نسرين محمد, الأفكار الواردة"ك تسلسل تتابإفى المواد المقروءة مإ القدرةعلى  والفرعيةرئيسية ال

2009 :37) 
بأنه عملية بنائية تفاعلية يقوم بها القارئ وتتضمن هذه العملية  Thompsonوعرفته 

للالة عناصر هي: القارئ, النص القرائي, والسياق, أو هو مجموعة من العمليات الداخلية 
الشخصية, التي تختلف من شخص لآخر, بل ىنها تختلف عند الفرد من فترة لأخرى ومن مرحلة 

 (ك29, 2010لمرحلةك )في: ماهر شعبان, 
 و يمكن تعريف "صعوبة الفهم القرائي" كما يلي:

, صعوبة في فهم معاني الكلمات أو العبارات بأنها "  (Mercer,2001 :212)يعرفها   
عوبة صية, و ذاكرة التتابعالعجز في تذكر الحقائق والتفاصيل, وقصور و استدعاء و في وصعوبة 

  "كوتلخيصهاتحديد المعلومات,  في فهم الفكرة الرئيسية, و
( بأنها "العجز عن فهم المادة المقروءة نتيجة لعدم فهم 2008يعرفها عبدالناصر أنيس )

معاني الكلمات المفردة, أو عدم ىدرا  العلاقات بين المعاني أو ضعف الاستنتاجات العقلية 
ليس حول ما يتضمنه النص من أفكار وأحداث ومواقف, وذل  نتيجة لعوامل ذاتية لدى القارئ, و 

نتيجة  عاقات حسية أو عقلية أو عوامل الحرمان البيئي أو اللقافي أو الأسري, أو التعليم  ير 
 (101: 2008) عبدالناصر أنيس , الملائم و ير الكافي"ك

قدم الباحث تعريفات للفهم القرائي على أنه "عملية عقلية ومن خلال التعريفات السابقة ي
تتملل في الفهم الحرفى للكلمة , والفهم  مهارات معينةيمكن الاستدلال عليها من خلال 

الاستنتاجى , والفهم النقدى للجمل والنصوص , وتشتمل كل مهارة من هذه المهارات على 
 الفهم القرائيكمجموعة من المهارات الفرعية  وتسمى هذه المهارات  في مجملها بمهارات 

 مستويات الفهم القرائي:

 :الفهم القرائي, ونذكر منها ما يلي تتعدد تصنيفات مستويات 
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يعتبر الفهم الحرفي هو و Literal Comprehensionمستوى الفهم الحرفي:  -1
المستوى السطحي لفهم الموضوعك ويقصد به فهم العناصر  اوالمستوى الأول للفهم, 

الصريحة والواضحة في المادة المقروءة, كما أنه تنظيم واستدعاء للحقائق كالأفكار 
الرئيسية والتفاصيل وتتابإ الأحداث وكل المعلومات التي يحتاج ىليها الفرد لمواصلة 

 باب, منها:ويرجإ مستوى الفهم الحرفي ىلى عدد من الأس ,القراءة

 عدم القدرة على ىيجاد المعاني المختلفة للكلمة الواحدةك -
 محدودية الخبرات السابقة التي تؤلر على عدد المفردات ومعانيهاك -

 صعوبة التمييز بين التفاصيل والفكرة العامة للنصك -

طول النص, حيث أن فهم الطلاب للموضوع والأفكار المتضمنة فيه قد يتألر  -
 ك(Mercer, 2001, 200)بطول النص 

 المستوى وفى هذا Interpretive Comprehension: التفسيري الفهم مستوى -2
 القدرة المستوى هذا ويتضمن السابقة, خبراته مإ الجديدة المعلومات بربط التلميذيقوم 
 في مشكلة التعلم صعوبات ذوو التلاميذ ويواجه الآراء, وتكوين والتنبؤ الاستنتاج على

 جهة, من معرفية عمليات تتطلب لأنها التفسيرية بالمهارات يتعلق الذي الاستيعاب
 (كEsser, 2001,115ك )أخرى جهة من معرفي عجز من يعانون ولأنهم

تتحدد قدرة هذا المستوى وفى  Critical Comprehensionمستوى الفهم النقدي:  -3
أعلى مستويات هو مستوى وهذا العلى اتجاهاته وخبراته, بناء  الفرد على ىصدار أحكام

 (108, 2008)عبدالناصر أنيس, ك الفهم القرائي 

تألر القارئ بمحتوى ويتطلب هذا المستوى  Appreciationمستوى التقييم:  -4
 (Carlisle, 1993, 100)ك النص, وبالشخصيات الموجودة فيه, وبأسلوب الكاتب

ىلي خمسة مستويات  قسمه فيهلمهارات الفهم القرائي ومستوياته ,  اوقدم باريت نموذج
 هي :

هم-أولا في : الف فددي  واردةىدرا  الأفكددار الدد ويشددير اتقددان هددذا المسددتوى ىلددى قدددرة الفددرد علددى  الحر
درا  تسلسددددل النتددددائج,  درا  الأفكددددار الرئيسددددية, وا  الددددنص , ويتضددددمن مهددددارات ىدرا  التفاصدددديل, وا 

د درا  علاقة السبب بالنتيجة, وا  درا  المقارانات , وا   را  خصائص الشخصياتكوا 
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عادة -ثانيا ظيم:إ مدن القدارئ القيدام بتحليدل وتركيدب وتنظديم الأفكدار أو  هدذا المسدتوى يتطلدبو  التن
وقد يستخدم القارئ عبارات المؤلف الحرفية, أو قدد  المقطإ,المعلومات المذكورة بشكل واضر في 
 ويتضمن هذا المستوي المهارات التالية: يترجمها,يعيد صيا ة عبارات الكاتب أو قد 

 قوائمكالتصنيف: ىن مبدأ هذه المهارة هو تصنيف الأشياء المقروءة ىلي فئات أو  -
ىعادة صيا ة العبارات من  رئيسية, أوا يجاز: ويعني تنظيم المقطإ ىلي خطوط  -

 المقطإ ك
ىعادة صيا ة  التلخيص : القدرة علي تلخيص المقاطإ باستخدام عبارات المقطإ,أو -

 العبارات من المقطإك

ثا ستنتاجي: -ثال هم الا هر الف الفهددم الاسددتنتاجي عنددد الطالددب عندددما يقددوم باسددتخدام الأفكددار  ويظ
والمعلومددددددات المددددددذكورة فددددددي الددددددنص , واسددددددتخدام حدسدددددده وخبرتدددددده الشخصددددددية كأسدددددداس للتخمددددددين 

 والافتراضات,ويتضمن الفهم الاستنتاجي المهارات التالية:

 التفاصيل الداعمة كاستنتاج  -1
 استنتاج الأفكار الرئيسية ك -2
 استنتاج التسلسل ك -3

 استنتاج أوجه الشبه والاختلاف )المقارنات( ك -4

 استنتاج علاقات السبب بالنتيجة ك -5

 استنتاج سمات الشخصية ك -6

 التنبؤ بالنتائج ك -7

 استنتاج اللغة المجازية للمؤلف )الرمزية( ك -8
قويمالفهم  -رابعا ناقددة عدن  علدى ىصددار أحكدام هدذا المسدتوى ىلدى قددرة الفدرد ويشدير ىتقدان :ىالت

طريق مقارنة الأفكار التي قدمها النص بمحد  خدارجي قدمده المعلدم , أو مصدادر كتابيدة أخدري , 
 أو بمح  داخلي تقدمه خبرات القارئ وقيمه ومعرفته, ويتطلب هذا المستوي المهارات التالية :

 التمييز بين الحقيقة والخيال ك -1
 التمييز بين الحقيقة والرأي الشخصي ك -2
 الحكم علي الكفاية والصدق ك -3

 الحكم علي التناسب )مناسبة الأفكار(ك -4

 الحكم علي القيمة والمر وبية والمقبوليةك -5
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سا تذوقي: -خام هم ال وهددذا المسددتوي يتعامددل مددإ تددألير الطددابإ النفسددي والجمددالي للقصددة علددي  الف
المعرفة والاسدتجابة العاطفيدة للتقنيدات الأدبيدة والصديس والأسداليب القارئ , ويتضمن هذا المستوي 

 , وبنية القصة , ويتضمن المهارات التالية :

 الاستجابة العاطفية للمحتوي ك -1
 التعايش مإ الشخصيات والأحداث ك -2
 الاستجابة لأسلوب الكاتب ك -3

 ( 54:  2007رانيا محمد هلال ,في : )التخيلك  -4

  Reading Comprehension Skills مهارات الفهم القرائى
 لي :فيما يالفهم القرائي  تمهارا(ك  64 -63, 2009)ىسماعيل الصاوي , يحدد

وتشددير ىلددي قدددرة التلميددذ علددي تمييددز الكلمددات المترادفددة , والمتضددادة ,  فهممم معمماني الكلمممات : -
 والغريبة , والمعاني المتعددة للكلمة الواحدة ك

ويشير ىلي قدرة التلميذ علي المزاوجة بدين الكلمدات لتكدوين جملدة , وتكملدة  فهم معني الجملة: -
الجملددة الناقصددة بكلمددات مناسددبة )معطدداة و يددر معطدداة ( وا جابددة عددن سددؤال يقدديس فهددم التلميددذ 

 للجملة ك

قدددرة التلميددذ علددي فهددم الفقددرة فهمددات حرفيددات, واسددتدلاليات مددن خددلال  يويشددير ىلدد فهممم معنممي الفقممرة: -
جابة عن للالة أنماط من الأسئلة, الأول: ىجابته موجدودة بوضدوح فدي الدنصك واللداني: ىجابتده ا 

موجدددودة فدددي الدددنص أيضدددات ولكدددن بشدددكل ضدددمني, وتحتددداج ىلدددي الاسدددتدلالك واللالدددث: ىجابتددده  يدددر 
موجددودة فددي الددنص سددواء بشددكل واضددر أو ضددمني ولكنهددا تعتمددد علددي المعلومددات الموجددودة فددي 

 للتلميذ , وتتطلب منه أن يفكر ويصدر الأحكام في تقديم ا جابةك  القاعدة المعرفية

ويشير ىلي قدرة التلميذ علي ىعادة ترتيب الكلمات لتكدوين جملدة مفيددة  تنظيم المادة المقروءة: -
عادة تكوين الجمل لتكوين فقرة أو قصة لها معنيك  وا 

مكونددات الخمسددة السددابقة مددن خددلال سددرعة الفهددم: ويتحدددد بقدددرة التلميددذ علددي الاسددتجابة علددي ال -
 أدائه علي المكونات السابقة خلال الزمن التجريبي المحدد للاختبار ككلك 

ويتحدد ىجرائيات بالدرجة الكلية التي يحصل عليها التلميذ  مستوي الفهم القرائي المعرفي العام : -
  كلمن خلال أدائه علي المكونات السابقة خلال الزمن التجريبي المحدد للاختبار كك

 فيما يلي: تتملل مهارات الفهم القرائيىلى أن  .(Lesaux et al,2006 :99 )و يشير  
 فهم معنى الفقرةك -

 الجملك فهم معنى -
 الأفكار الرئيسيةكتحديد  -
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 تحديد التفاصيلك -

 فهم علاقات السبب والنتيجةك -

 تعرف هدف الكاتب واتجاههك -

  توقإ النتائجك -

 :يلي فيما القرائي, الفهم مهارات    (Francis,2006 :302 ) فرانسيس حدد و
 كالعامة الفكرة تحديد -
 كالرئيسية الأفكار تحديد -
 كللنص الجزئية الأفكار تحديد -
 (كالتضاد الترادف,) اللغوية المفردات بين العلاقة ىيجاد -
 كالأحداث وتسلسل ترابط معرفة -
  كوالقرارات الأحكام استنتاج -

 :يلي فيماالقرائي  الفهم مهارات بتحديد (128 -127 :2007, عبدالله )فؤاد قام و
 كالنص عنوان خلال من بالمعنى التنبؤ -
 كالنص مضمون خلال من بالمعنى التنبؤ -
 كالسياق خلال من الموضوع بنهاية التنبؤ -
 كالنص تلخيص -
 كالنص في المهمة المعلومات تحديد -
 كمنطقيات  تنظيمات  ىليها التوصل يمكن التي الأفكار تنظيم -
 كالرئيسية للفكرة التوصل -
 كالرئيسية الفكرة تتضمنها التي الفرعية للأفكار التوصل -
 كالمقروءة المادة ضوء في المشكلات حل -
  كالأجزاء بين العلاقات فهم -

 مكونات الفهم القرائي:
 هنا  مكونات أو عناصر أساسية يعتمد عليها الفهم القرائي, نذكرها فيما يلي:

خصائص العقلية والمعرفية والانفعالية والدافعية التؤلر  حيث The Readerالقممممممارئ: -1
على قدرته على القراءة من هذه الخصائص على اختياره للمواد موضوع القراءة, وتؤلر للقارىء 
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حيث الكم والكيف, كما تؤلر ميول الفرد واهتماماته ودوافعه واتجاهاته على اختياراته القرائية 
(Snow, 2002, 13)ك 

ملامر وشكل النص على الفهم بشكل كبير, حيث يعتمد  تؤلر حيث The Textالنممممص:  -2
فهم النص على مدى وضوح النص الذي يعني مناسبة النص للبنية المعرفية للقارئ, كما تؤلر 
طبيعة المادة أو النص موضوع القراءة من الناحيتين الشكلية والموضوعية على مدى ىقبال القارئ 

 ك(Mayer, 2004, 723)عليه والاهتمام بقراءته 
وتتوقف عملية معالجة المعلومات على استخدام  The Activitiesالأنشمممطة:  -3

الاستراتيجيات المناسبة لتحقيق هدف النشاط, وكلما ازداد تعقيد الاستراتيجية, كلما كانت 
وأخيرا ىن نتيجة القراءة هي جزء , المعالجة التي يحققها القارئ باستخدام هذه الاستراتيجية أعمق 

من نشاط القراءة , حيث ىن بعض أنشطة القراءة تقود ىلي تزايد معرفة القارئ, ونتيجة أخري 
هذه النتائج التطبيقية عادة بأهداف  وتتصل ملللأنشطة القراءة هي معرفة كيفية فعل شئ ما , 

 ف الأصلي للقراءة, أو قد لاتتصل بهكالقارئ , وقد تتصل النتائج التطبيقية لنشاط القراءة بالهد

(Snow,2002,p.15)  ,(Slater & Horstman, 2002, 163)ك 

أن التعلم الذي يحدث ضمن السياق الاجتماعي النشط  حيث The Contextالسمممممياق: -4
ظهور العمليات التنفيذية, والمعتقدات ا يجابية حول كفاءة الطلاب الذاتية, و يؤدي ىلى ارتقاء 

ويتأكد الاندماج المعرفي في أنشطة القراءة عندما تحدث التفاعلات الملائمة بين السياق والطالب 
(Paris, 2001, 93-94)ك 

 العلاقة بين التصور العقلى والفهم القرائى:

,  (Duthie, K., Nippold, A., 2003 : 788 - 799)أوضحت نتائج دراسة كل من 
  كأن التصور العقلى للمصطلحات والانتباه للمغزى اللغوى عملية نمائية ومرتبطة بالفهم 

( أن شكل ومحتوى الصورة العقلية يختلف  لدى كل 2005ويضيف  شاكر عبد الحميد )
فرد نتيجة للخبرات التي مر بها , والموقف الحالي الموجود ة فيه , كما أن لها دورا كبيرا في 
اكتساب الطفل للغة في المراحل الأولى من حياته , كما  تملل مخزونه الداخلي الذي هو جوهر 

 (  77, 76: 2005عالم ك )شاكر عبد الحميد ,معرفته بال
( ىلى أن الباحلين دأبوا فى البحث عن استراتيجيات لتنمية 2009ويشير ماهر شعبان )

فهم المقروء ومن هذه الاستراتيجيات استراتيجية التصور الذهنى حيث ىن القراءة بصفة عامة 
ىضافة ىلى أن القارىء ألناء وفهم المقروء بصفة خاصة هو عملية تصور , وبناء للمعنى , 
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القراءة يستدعى جميإ العلامات الرمزية اللغوية المرتبطة بموضوع القراءة , وكذل  الصور 
الحسية والدلالية والعقلية المرتبطة بالموضوع , ويتفاعل معها فى الوصول ىلى الفهم المراد 

   (3: 2009للمعنىك )ماهر شعبان عبد البارى , 
  , Zenker & Frey( 1985 ) Borduin, et al. (1994) من وتوصلت دراسة كل 

 ك  النصوص النلرية المقروءةىلى أن التصور البصري يساعد ذوي صعوبات التعلم على فهم 

(Zenker & Frey 1985 : 343) ؛( Borduin, et al. 1994 : 116)   
للفئات  القرائين الفهم سحي العقلى التصور أنىلى   (Barbara,1995:128)ويشير 

  ي  كعلى الفهم القرائالصم  يساعد حيث ىنهالخاصة , 
يحسن الفهم القرائي لذوي  التصور العقلى   أن ( Kelly, 2000 :155) وكذل  يرى
  صعوبات التعلم ك 

(  ىلى أن التصور العقلي يسهل عملية التأمل في 2004محمد محمود عبد النبي ) يشيرو 
المعاني , وفهم اللغة المكتوبة , وبالتالي فهم ما وراء النص من أفكار , ومن لم استنتاج المعاني 

 (247 – 225:  2004محمد محمود عبد النبي ,  )المنطقية للجمل والنصوص ك 
   Learning Disabilities التعلمالمحور الرابع : صعوبات 
 ,للعلم والعلماء على اختلاف تخصصاتهم الدقيقة والنوعية الأساسيلقد أصبر الهدف 

 ةواضحة ومحدد  ليات ىيجاديتملل في  ,واهتماماتهم العلمية والبحلية ,النظرية منطلقاتهمتنوع و 
جل تحسين أأعلى مستوى ممكن من التوظيف الفعال من  ىلى بنتائجهوالوصول  ,لتفعيل العلم

لم   ,رحم  أمه فيجنينا  هوذل  بداية من وجود ,المتتالية تكوينهمراحل  فينوعية الحياة ل نسان 
لم بلو ه مرحلة المراهقة وما يعتريها من   ,وطفولته المتأخرة ,طفلا ت في شهوره وسنواته الأولى

 تشمل كافة جوانب الشخصية ) جسميا ت وعقليا ت ونفسيات  ألارمن  وما ينتج عنها ,تغيرات عاصفة
عتبر الأطفال ألمن لروة يو الشيخوخة, مرحلة الرشد وانتهاء بمرحلة  ىلى لات ( لم وصو  واجتماعيات 

حيث أصبحت العناية بالأطفال من  ,تربيتهم ورعايتهم أُحسن ىذامجتمإ من المجتمعات  لآي
من مظاهر تقدمها  ,وب والأممالعلامات البارزة لرقى الشع  العطار,)محمد  وتطورهاكومظهرا ت

 (ك 32, 2004
 ىلىحيث تعد مرحلة الطفولة المتأخرة من أهم مراحل النمو ا نسانى , فهنا  أدلة تشير و 

النجلاوى ,  صبريالمستقبلك )  فيأن هذه المرحلة تتشكل فيها شخصية الفرد وما ستكون عليها 
 ك( 8,   2002
من الموضوعات الهامة في  Learning Disabilitiesيعتبر موضوع صعوبات التعلم  و

هتم بهذا الموضوع علماء النفس والتربية وطب الأطفال ىلى جانب اهتمام اوقد  ,الوقت الحاضر
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الآباء والمربيين, وكذل  استلار هذا الموضوع انتباه كلير من العلماء المتخصصين في مجالات 
الأعصاب وعلم الطب النفسي وعلم أمراض الكلام, ولذا فقد بدأ العلماء  مختلفة ملل علم

ن في مجالات مختلفة ملل علم الأعصاب وعلم الطب النفسي وعلم أمراض الكلام و المتخصص
في التركيز على هذا الجانب بهدف تشخيص تل  الصعوبات لانتقاء أنسب الاستراتيجيات 

 ك(209, 2004)فوقية عبدالفتاح, نكمكاتل  الصعوبات قدر ا ة للتخفيف من حد
 تعريف صعوبات التعلم

تعريف صعوبات التعلم من المنظور النيرولوجى  -  
ينص على أن الطفل ذوى الصعوبة  تعريفات قدم قسم التربية بولاية ىنديا بالولايات المتحدة 
 تعبيريةأو ال ,عمليات ا دراكية, أو التكاملية هو ذل  الطفل الذى يظهر عيوبات نوعية شديدة فى ال

كفاءة التعلم, وصعوبة التعلم تشمل حالات يمكن ا شارة لها كإعاقات ىدراكية,  تؤلر علىالتى و 
 كأو خلل وظيفى بسيط بالمخ, أو عسر القراءة, أو حبسة بناء الجملة النمائية أو تلف مخى,

(Meleskey & Waldron,1991:501)ك 
أن الأطفال ذوى صعوبات ىلى اللجنة الاستشارية القومية للأطفال المعاقين  تعريفيشير و 

التعلم يعانون من قصور فى واحدة أو أكلر من العمليات النفسية الأساسية المتضمنة فى فهم أو 
ويظهر هذا القصور فى اضطرابات الاستماع, أو الكلام,  استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة,

أو أداء العمليات الحسابية, وقد يرجإ هذا القصور ىلى  ءة, أو الكتابة, أو الهجاء,أو القرا
وعسر القراءة   ,أو الخلل الوظيفى المخى البسيط  ,أو ا صابات المخية   ,ا عاقات ا دراكية 

أو الحركية, أو التخلف  أو السمعية, والأفازيا النمائية  ولا يشتمل أصحاب ا عاقات البصرية,
 ك(Mercer,1992:141-125) والاقتصاديكواللقافى  أو الحرمان البيئى, لعقلى,ا

مصطلر صعوبات ىلى أن "اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم"  يشير تعريف كما
مصطلر شامل يشير ىلى مجموعة  ير متجانسة من الاضطرابات تظهر نتيجة لصعوبات التعلم 

والقراءة, والكتابة, والتفكير, والحساب,  والكلام, اكتساب واستخدام قدرات الاستماع, واضحة فى
ترجإ ىلى خلل وظيفى فى النظام العصبى  وقدوتعتبر هذه الاضطرابات داخلية فى الفرد, 

 ك(Polloway et al.,1997:299) كالمركزى 
فس الوقت يعانون التلاميذ ذوى صعوبات التعلم من خلل وظيفى عصبى, وفى ن ويعانى

من مشكلات أكاديمية تتملل فى مشكلات القراءة, والكتابة, والحساب والتهجى, والتعبير الشفهى, 
 (ك19: 2003والتعبير الكتابى)محمد عبد الستار, 
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 تعريف صعوبات التعلم من المنظور التربوى -

 فى صعوبات من يعانى الذى التلميذ ( ىلى أن(Lawson & Inglis,1985:35يشير  
 القدرات فى ويعانى عجزا المدرسة, داخل الأكاديمى الأداء فى صعوبات يواجه الذى هو التعلم

 على القدرة عدم من يعانى فهو لذل  ونتيجة العليا, العقلية الوظائف فى اوضعف اللفظية,
 كقدراته ومستوى وعمره, يتناسب بما التحصيل

صطلر صعوبات التعلم يستخدم لوصف مجموعة من التلاميذ فى حجرة الدراسة كما أن م
, ويتميزون ينخفض مستوى تحصيلهم الفعلى عن مستوى التحصيل المتوقإ بالنسبة لقدراتهم 

والحساب,  ويستبعد من  القراءة,صعوبات تتعلق ببعض الجوانب ملل بذكاء متوسط ىلا أن لديهم 
ومتعددو ا عاقة, حيث أن  أو الجسدية, والمضطربون انفعاليات, ,هؤلاء ذوو ا عاقة العقلية

)محمود ,( Forness,1990,195) كىعاقتهم قد تكون سببات مباشرات للصعوبات التى يعانون منها
 ك(93: 1990عوض الله,

 ذوى صعوبات التعلم بأنهم ذوو ذكاء متوسط, أو فوق المتوسط, التلاميذيعرف و 
ويكون مستواهم التحصيلى الفعلى  ويظهرون تباعدات واضحات بين أدائهم المتوقإ, وأدائهم الفعلى,

 –البصرية  –أقل من مستوى أقرانهم العاديين, ويستبعد من هؤلاء ذوو ا عاقات )السمعية 
والذين يتمتعون بمستوى اجتماعى, واقتصادى ممالل لمستوى  الحركية(, والمضطربون انفعاليات,
 (ك22: 1996أقرانهم العاديين )وليد القفاص, 

ومن لم فإن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم هم "التلاميذ الذين يظهرون تباعدات سلبيات بين 
يقاس بالاختبارات التحصيلية(,  اأدائهم الفعلى فى مجال أو أكلر من المجالات الأكاديمية )كم

ويكون ذل  فى شكل قصور فى أداء المهام  وأدائهم المتوقإ )كما يقاس باختبارات الذكاء(,
المرتبطة بالمجال الأكاديمى بالمقارنة بأقرانهم فى نفس العمر الزمنى,  والمستوى العقلى, 
والصف الدراسى, ويستبعد من هؤلاء التلاميذ ذوو ا عاقات المختلفة سواء أكانت بصرية, أو 

 ك(44: 1998" )السيد أبو هاشم, ……سمعية, أو حركية
 ريف صعوبات التعلم من المنظور المعرفىتع -

لا يمتلكون القدرة  الذين أنهم على المعرفى المنظور من التعلم صعوبات ينظر إلى ذوى

 بتجهيز يقومون, أو الذين  على استخدام الاستراتيجية المناسبة لتحقيق نواتج تعليمية جيدة

 (.Swanson,1987 : 3) مناسبة غير اتستراتيجيا باستخدام المعلومات

ة من التلاميذ الذين يعانون من يمكن تعريف ذوى صعوبات التعلم بأنهم هؤلاء الفئو 

ويؤثر هذا  تجهيز ومعالجة المعلوماتفي عملية عن اضطراب  تنشأمعرفية مشكلات 

 .(Hoffman et al.,1987) .على كفاءة التمثيل المعرفى الاضطراب
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صعوبات التعلم لدى طلاب الجامعة بأنها  الجمعية الأمريكية للتعليم العالى و عرفت

الأفراد ذوى مستوى الذكاء العادى  معالجةطريقة أو قصور أو صعوبة ما تؤثر على  اضطراب

أو العالى المعلومات من حيث تعلمها وتجهيزها ومعالجتها والاحتفاظ بها والتعبير بها وعنها 

, التعبير الشفهى  المجالات التالية: وهذه الصعوبات تعبر عن نفسها من خلال واحدة أو أكثر من

,  , فهم الحقائق والعمليات الرياضي  ,الفهم القرائىالمهارات الأساسية للقراءة  ,الفهم السمعى 

, تجهيز ومعالجة , تذكر المعلومات اللفظية التمثيل المعرفى  , القدرة على حل المشكلات,

المهارات  ,إدارة أو معالجة الوقت  ,, الانتباه الممتد أو بعيد المدى المعلومات المستدخلة 

 .(671ـ670: 2001الزيات,  )فتحى . الاجتماعية

تتعلق الذين يعانون من مشكلات إدراكية صعوبات التعلم بأنهم  ويعرف أيضا ذوو

الإدراك البصرى حيث يرى المثيرات كأجزاء منفصلة, بدلاً من أن يراها فى نموذج متكامل, ب

 , يعانى من مشكلات فى الإدراك السمعى , ومييز بين الشكل والأرضية كما يجد صعوبة فى الت

والالتزام بالكتابة على الخط  الإدراك الحسى, والتى تنعكس آثارها على قدرتهم على الكتابة,

  .(Hardman et al.,1993:99). عبر الصفحة

ية, وبين أدائهم التلاميذ تباعداً واضحاً بين بين أدائهم على الاختبارات التحصيل ويظهر

المتوقع على اختبارات الذكاء ويظهر هذا التباعد فى صورة صعوبات فى )القراءة, أو الكتابة, 

أو الاستدلال, أو إجراء العمليات الحسابية, أو الحديث والتعبير الشفهى(, وذلك كنتيجة 

والتفكير( مع لاضطراب فى العمليات المعرفية الأساسية مثل )الانتباه, والإدراك, والتذكر, 

استبعاد ذوى الإعاقات الحسية وكذلك المضربين انفعالياً, والمتأخرين عقلياً والمحرومين ثقافياً 

 (.22, 2003وبيئياً)محمد عبد الستار, 

 أنواع صعوبات التعلم:

 إلى أن صعوبات التعلم يمكن تصنيفها إلى مجموعتين هما: "تشير "زينب شقير

تي يحتاجها  :صعوبات تعلم نمائية - ية ال ية والمعرف تتعلق بالوظائف الدماغية, وبالعمليات العقل

ير,  باه, والتفك سمعي(, والانت ثل الإدراك الحسي )البصري وال التلميذ في تحصيله الأكاديمي, م

في الجهاز  واللغة, والذاكرة ...... الخ, وهذه الصعوبات ترجع أصلا إلى  اضطرابات ية  وظيف

العصــبي المركــزي, ويمكــن أن تقســم بــدورها إلــى صــعوبات أوليــة تتعلــق بعمليــات الانتبــاه, 

 والإدراك, والذاكرة, وصعوبات تعلم نمائية ثانوية, مثل التفكير, والكلام, والفهم ....الخ.

الدراسـية الأساسـية, مثـل الصـعوبة فــي  تو تتعلـق بالموضـوعيا: صعععوبات تعلععم أماةيميععة -

صعوبات  جاء, و صعوبة اله سابية و يات الح جراء العمل صعوبة إ بة, و صعوبة الكتا قراءة, و ال
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ها. التعلم الأكاديمية وثيقة الصلة  نتج عن شقير, بالصعوبات النمائية, وت نب   -326:  2000)زي

327 ) 

 مدى انتشار صعوبات التعلم

الابتدائية  سامن أطفال المدر ( %15حوالى )أن  (Tallel,1992: 338ذكر )ي 
  كمن ذوى صعوبات التعلم صنفونيتقريبات هذا العدد منخفضى التحصيل الأكاديمى, وأن نصف 

 (ACLDجمعية الأطفال والراشدين ذوى صعوبات التعلم) فتشيرلراشدين أما بالنسبة ل 
( فقط قد %9)و حاليات ملتحقين بالكليات,( %32) التحقوا بالكليات لم فصلوا,( قد %14) أنىلى 

  (Nelson et al.,1990:185)ك حصلوا على درجة البكالوريوس
فى  (783000)كان  عدد ذوى صعوبات التعلمأن  (Swanson et al.,1999)ويشير  

ممن  (%50)هؤلاء يمللون و  مليون, (3ك2)بلس   (1993-1992)لكنه فى عام ( 1976)عام 
 (Swanson et al.,1999) كيتلقون خدمات التربية الخاصة

( أن نسبة الذكور الذين يعانون من صعوبات شديدة Roeleveld et al.,1997)ويذكر  
فى التعلم تزيد عن نسبة ا ناث الذين يعانون من نفس درجة الصعوبات حيث كانت النسبة 

من ا ناث من ( 1)من الذكور : (6ك1) ناث بينما كانت النسبة من ا (1)من الذكور : (2ك1)
 (Roeleveld et al.,1997) كالذين يعانون من صعوبات متوسطة فى التعلم

والتي طبقت على عينة بلغت  ,(1988 )أوضحت دراسة أحمد عوادو فى مصر فقد 
اللغة العربية فى الصف  أن نسبة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم فى ( تلميذا وتلميذة245)

أن نسبة الذين يعانون من صعوبات تعلم فى القراءة بين و  ,(%24ك52)الخامس الابتدائى بلغت 
غوى, والتعبير عن الأحداث التى تناسب لوفى المحصول ال ,(%37ك47)هؤلاء التلاميذ كانت 
( على 1993)دراسة في عام  الباحث أحمد عوادوأجرى أيضا (, %16ك68)سن التلاميذ كانت 

أن نسبة انتشار صعوبات تعلم الحساب تصل وكشفت نتائجها  تلاميذ الصف اللالث الابتدائى 
: 1988)أحمد عواد,  ك( تلميذ296من تلاميذ العينة الكلية البالس عددها ) (%28ك46)ىلى 
 (533:  1993)أحمد عواد,  ,(148-151

تلميذات  (419) بلغتعينة من التلاميذ على ( دراسة 1988 )أجرى مصطفى كامل و
بينت أن نسبة التلاميذ ذوى صعوبات التعلم فى القراءة وتلميذة من تلاميذ الصف الرابإ الابتدائى 

 (250-212: 1988)مصطفى كامل, ك (%4ك28)وفى الكتابة كانت (, %26)كانت 
والذاكرة  الفهم القرائى وتركز الدراسة الحالية على التلاميذ الذين يعانون من صعوبات فى

 كالعاملة
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 صعوبات القراءة :
 ىذ ا بداع بأسس ا نساني الفكر ىمداد في تسهم التي اللغوية المهارات ىحدى القراءة 
 بعيدة وأزمانات  عصورات  بالقراءة يعيش فهو معات  والماضي الحاضر حياة بالقراءة ا نسان يعيش
 الجديدة ىبداعاتهم عقولهم أبدعته ومما منها ويستوحي وخبراتهم معارفهم أهلها يشار  ممتدة

 (ك121 ,1996 المعتوق, أحمد)
 التي اللغة مخرجات ىحدى أنها كما تعليمية, عملية لكل الأساسية الروافد أحد القراءة وتعد

درا  المكتوبة الكلمات رؤية على وتقوم الكتابية, والرموز الكلام لغة بين الصلة ىبراز بها يراد  وا 
 التعقيد شديدة عقلية فكرية عملية فهي بمقتضاها, للعمل مضمونها على للوقوف معناها

 وهي النطق, وأداة البصر حاسة ىلى ىضافة ل نسان, والفسيولوجي العقلي بالنشاط لارتباطها
 على وتقوم معانيها, وفهم الرموز هذه حل ىلى المكتوبة للرموز البصري ا درا  حدود تتجاوز
 عناصر بين والربط لها الدقيق الفهم مإ بها, والنطق والكلمات الحروف تعرُف منها متعددة أبعاد

 (ك75 ,1999 سليمان, جمال) المقروء

 :القراءة مكونات
 :أن عملية القراءة تتكون مما يلى (Learner,2003 :113)ترى  

 الحروف بين والمزاوجة المطبوعة, الرموز تعرفال بها ويقصد: الكلمةعلى  تعرفال -
 كوأصواتها

    القراءةك موضوع النص من المعاني استنتاج على القدرة ىلى ويشير: القرائي الفهم -

 :هما للقراءة, رئيسيين مكونين أن ىلى (Hallahan et al,2003  :518 )  ويشير -
 منطوق لغوي بديل ىلى أو منطوقة, لغة ىلى المطبوعة المادة تحويل وهو: الشفرة ف  -

 كتحويلا  ليا
 يستطيإ والتي القراءة عملية في ترتيبا الأعلى الجوانب ىلى ويشير: الاستيعاب أو الفهم -

 كاللغة من المعنى استخراجخلالها   من  الفرد

القراءة صعوبات تعريف   -  
القدرة  يعرف ) فيرسون (  عسر القراءة أو صعوبات القراءة بأنه " عجز جزئي فى      

 2000قال قاسم , على القراءة أو فهم ما يقوم بقراءته الفرد قراءة صامتة أو جهرية " ) جمال مل
: 119  ) 
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(الطفل ذا صعوبة فهم القراءة بأنه : " الطفل الذى 1998يعرف جابر عبد الحميد )و      
القراءة وهو لا يفهم ما يقرأه , سواء في منهج دراسي معين أو في جميإ المناهج  يستمر فى
 (168:   1998,جابر عبد الحميد )الدراسية "  

صعوبة القراءة بأنها حالة من الصعوبة الحادة في القراءة  Mercer ( 1991) وتصف
ة أو ورالية , نتيجة تعزي ىلى اضطرابات وظيفية في الجهاز العصبي المركزي أو لأسباب جيني

لاضطرابات في النضج العصبي الوظيفي وتعبر عن نفسها في عدم القدرة أو العجز عن تعلم 
, 2005لفيا سالم, يسفي القراءة من خلال الأساليب العادية للتدريب داخل الفصل الدراسيك )

10) 
ا نسانية ( صعوبات القراءة على انها من اعقد الوظائف 2006)عرف ناصر خطاب وي

لى ( يواجهون صعوبات في  %80التي يؤديها ا نسان ومعظم الطلاب ذوى صعوبات التعلم )حوا 
القراءة مما يترتب علية مشاكل أخرى في باقي المواد الدراسية التي تعتمد أصلا على القراءة 

ات وتشير الدراسات ىلى خروج طالب من بين كل للالة طلاب من المدرسة اللانوية في الولاي
 ( 10 :2006المتحدة الأمريكية  بسبب ضعف تحصيلهم الدراسي ك )ناصر خطاب ,

 أسباب صعوبات التعلم في القراءة:
لا تزال أسباب صعوبات القراءة  امضة ولكن خلال العشر سنوات الأخيرة ظهرت بعض 

و خلل أو تلف عصبي أو دما ي ددة هدل في المشكلدى أن الأصدر ىلدالأبحاث والدراسات التي تشي
عند الطفل المصاب بصعوبة القراءة يختلف فيه عن الطفل العادي وهذا الاختلاف لا يؤلر على 
الذكاء العام ولكنه يجعل عمليات القراءة ولغة التواصل أكلر صعوبةك كما أن لصعوبة القراءة في 

البصرية أو السمعية وفي  أ لب الأحوال أصول ورالية وهي لا تحدث نتيجة ضعف في القدرة
يوضر  1994البحث الذي نشره مركز أبحاث التعليم التابإ لجامعة كنساس الأمريكية عام 

 الأسباب الرئيسية لصعوبة القراءة وهي : 
 تعلم القراءة بطريقة  ير فعالةك -
 صعوبات في ا درا  السمعيك -
 (12, 2005لفيا سالم, ي)س كمشكلات في معالجة اللغة  -

 -:  يلي فيما تتملل القراءة في التعلم صعوبات أسبابأن  المغازي خيري ويرى 

 -:القراءة في التعلم لصعوبات الكامنة الأسباب -
 التعلم لصعوبات الكامنة الأسباب من أن Joanne et al( 1966) و خرون جونى ذكر 
 بحالة الطفولة مرحلة في الفرد ىصابة خاصة بصفة القراءة في التعلم وصعوبات عامة بصفة
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 الفرد ىصابة في تأليرها ويظهر  الجنسية( x) كروموسومات عدد في زيادة وهي( K.S) كلنفلتر
 في صعوبة ذل  نتائج ومن اللفظي, التشغيل عن عجزه في متمللة التعلم صعوبات من بحالة
 وكذل  القرائي, الفهم على مقدرتهم حيث من عليهم تؤلر والتي الحساب, في صعوبة أو القراءة

 كلديهم الدراسي التحصيل معدل انخفاض
 : وتتضمن القراءة في التعلم لصعوبات الظاهرة ألأسباب - 

 مستفز  ير الطفل يكون الأحيان من كلير في المجتمإ ومإ الذات مإ التوافق عدم
 وأليمة سيئة لأحداث تعرضه ىلى ذل  في السبب ويرجإ,  بالمدرسة التحاقه قبل حتى انفعاليا
  اتجاه سلوكياتهم في واضحة سلبية يظهرون الأطفال فهؤلاء لم ومن,  الأسرية البيئة داخل

 ك مدرسيهم واتجاه وزملائهم
 : البيئية العوامل -

 لتنمية الفرصة فيها وتتاح والتفاهم الحب فيها يشيإ منزلية بيئة من الأطفال بعض يأتي
 لكل تفتقر بيئة من الآخر البعض يأتي بينما,  والطمأنينة بالأمان ا حساس فيها ويسود فرديتهم

,  بيئته في صحي مناخ من به يشعر ما على يتوقف القراءة في الطفل تحصيل وان ذل 
 يبدءون  أنهم في لاش ,  المستمرة والخلافات التوتر فيها يسود أسرة ىلى ينتمون الذين فالأطفال
 بيئة في يعيشون الذين الأطفال عكس على  وذل ,  ذهني استقرار  وعدم قلق في للقراءة تعلمهم
 ك الجيد القرائي التحصيل فرص لهم تتاح فهؤلاء, الحب فيه يشيإ دافئ أسرى وجو صحية

 : التعليمية الأسباب -
 يجب هذا وعلى,  القراءة تعلم صعوبة عنها ينشأ التي الأسباب أهم من التعليمية الظروف تعتبر
 المجال هذا في الأطفال يواجهها التي والصعوبات,  القراءة تعلم عملية في المؤلرة العوامل تحديد
 كللأطفال الفردية الحاجات يلائم بما  القراءة لتدريس المناسبة الوسائل ىيجاد وضرورة,  
 : القراءة في التعلم لصعوبات العضوية الأسباب-
 ك البصرية العيوب -
 ك السمعية العيوب -
  ك والكلام النطق عيوب-
 ك الصحية المشكلات -
 ك العصبي الجهاز قصور -
 (36-27 ,2004 المغازي, خيريك )العقلية القدرات قصور -
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 :  صعوبات التعلم في القراءة فيما يأتيأسباب هيام الزين   وتوضر
يحدث النمو عند بعض الأطفال بمعدل أقل من الأطفال الآخرين من العمر نفسه مما يحد   -

من ىمكانياتهم المتعلقة بالأداء المدرسي المتوقإك هذا النوع من الصعوبات التعليمية يسمي بدد 
 (maturational lag)البطء في النضج 

فولة المبكرة قد تؤدي أو تؤلر بعض الحوادث التي تحصل في مرحلتي ما قبل الولادة والط  -
 على المشاكل التعليمية في المستقبلك

 بعض الأطفال الذين يولدون مبكرات قد يحدث عندهم صعوبات تعليميةك -
 بعض الأطفال الذين يعانون من مشاكل صحية قد يحدث عندهم صعوبات تعليميةك  -
 (18, 2008زين, )هيام ال بعض أنواع الصعوبات التعليمية قد تكون مورولة ك -

 القراءة:خصائص ذوي صعوبات التعلم في  -

ة فى القراءة دلخصائص المعرفية في انخفاض التحصيل الأكاديمي,  صعوباتتملل         
ن الجملة المقروءة, دمات مد) حذف بعض الكلمات من الجملة  المقروءة,  ىضافة  بعض الكل

رة,  قلب و تبديل الحروف, دالكلمات  أكلر من مىبدال بعض الكلمات,   ىعادة قراءة بعض 
بإ مكان الوصول  في القراءة  وبالتالي دصعوبة التمييز بين الحروف المتشابهة كتابة,  صعوبة تت

)  كصعوبة الانتقال الى السطر الذي يليه  ألناء القراءة السريعة أو البط المبالس فيه ألناء القراءة
 (101: 2004أمين على سليمان,  

والتلاميذ ذوي صعوبات التعلم لديهم مشاكل في اللغة واستخدامها في المواقف الاجتماعية 
المختلفة, كا طالة أو التلعلم أو البطء, والقصور في وصف الأشياء أوالصور ,وعدم القدرة علي 
الاشترا  في محادلات طويلة, أو الاشترا  في ألعاب لفظية, ويرجإ ذل  ىلي النقص الواضر في 

 (ك92:  1996قدرة التلاميذ علي ىنتاج اللغة والاستماع الجيد للغة الآخرين )أحمد عواد, 
هنا  مجموعة من الخصائص أو الصفات التي  البا ما ( أن 2008)رشاد موسي يذكر و

 يشيإ تكرارها لذوي صعوبات القراءة وهي :
تاريخ لتكرار الفشل الأكاديمي في مواصلة المراحل التعليمية حيث يوجد تاريخ من تكرار  -

 مرات الرسوب والفشل لهذا الفرد في التحصيل الأكاديميك
اضطراب وبطء في الدافعية حيث أن تكرار النبذ من جانب المدرسة والرفاق ونقص  -

 عية لدي هؤلاء الأطفالكالتدعيم, كل هذه العوامل تؤدي ىلى انخفاض في الداف
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القلق المستمر و ير المحدد الذي ينشأ ربما نتيجة لتكرار مرات الفشل ومرات الرسوب,  -
فإن الأطفال ذوي صعوبات القراءة ينشأ لديهم توقإ الفشل ليس فقط في مجال التحصيل  وبالتالي

حالة من التوتر والقلق  ينشأ لدي الطفل وبالتاليالأكاديمي بل أيضات في باقي المجالات الأخرى 
 وبعض مظاهر اضطراب الانتباه والانسحاب ملل استغراق الطفل في أحلام اليقظةك

سلوكيات شاذة وعنيفة حيث يظهر على الأطفال بعض السلوكيات المتغيرة فجأة بصورة  -
عكس  أكلر من المتوقعة بالنسبة لعمره الزمني فيكون الطفل أحيانات يقظا ومنتبها وأحيانات أخرى

  ك  ذل 
القصور في القدرة على التعلم, حيث أن ذوي صعوبات التعلم في القراءة لديهم نقص  -

في القدرة على متابعة الخبرات التعليمية التي تقدم للعاديين, بمعني أنه يحتاج ىلى نظام معين 
 – 259, 2008في تقديم المعلومات حتى يمكنه الاستفادة من العملية التعليميةك )رشاد موسي, 

261) 
 القراءة :التعلم في   تشخيص صعوبات 

اهتم المربون وعلماء النفس منذ فترة طويلة بعملية التشخيص ىذ تعتبر الخطوة الأولي 
كما أنها ذات أهمية كبيرة للمعلم ىذ تمكنه من  ,والمرحلة الأساسية للمرحلة التالية وهي العلاج

تحديد واختيار المحتوي المناسب لتلاميذه كما توضر له كيف يساعدهم بأفضل الطرق الممكنة 
ت نالنماذج التشخيصية ملل نموذج كير  وكلف ضلنجاح عملية التعلم وتحقق أهدافها, وتوجد بع

ىلى تحديد الأطفال الذين يعانون من ( حيث يتضمن ست مراحل وتهدف هذه المراحل 1988)
 صعوبات القراءة وتقويمها وتخطيط البرامج العلاجية بشكل منتظم وهذه المراحل هي كما يلي :

قد تحدث هذه المرحلة في البيت أو في المدرسة عندما يتقرر  التعرف: الأولي:المرحلة -
لأكاديمي ليس في مستوي بأن أداء الطفل ينخفض عن مستوي أداء أقرانه ومستوي تحصيله ا

 عمره وصفهك
ملاحظة ووصف السلو  : وتتملل في ملاحظة ووصف سلو  الطفل  المرحلة الثانية :-

في ضوء ما يستطيإ عمله وما لا يستطيإ عمله ومن الضروري الذهاب ىلى أبعد من تحديد 
والتكرار, مستوي القراءة الصفي للطفل وذل  لوصف كيف يقرأ الطفل أخطاء الحذف وا ضافة 

وما هي المهارات التي يستخدمها في قراءة كلمة وهذه المعلومات يمكن الحصول عليها بملاحظة 
 الطفل ألناء القراءة أو تطبيق اختبارات القراءة ذات المحكات المرجعيةك

التقييم  ير الرسمي: ويشمل تحديد ما ىذا كانت هنا  عوامل داخلية  المرحلة الثالثة :-
هم في مشكلة الطفل ملل الحرمان اللقافي, ومستوي الذكاء, والجانب الانفعإلى أو خارجية تس
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ومشكلات في السمإ والبصر, ومهارات الأداء الحركي, وفي الحالة التي يكون فيها الأعراض 
 السلوكية للطفل شديدة جدات فيجب أن يحول مباشرة ىلى فريق التقييم المتعدد التخصصاتك

وقد يحدد فريق التقييم أن  التخصصات:شخيص القائم على تعدد الت الرابعة:المرحلة -
ذا لم يكن تحصيل الطفل مساويا لعمره الزمني و  ه,صعوبة في التعلم ىذا ما لوحظ علي قلةلدي ال ا 

ومستوي قدرته حين يقدم له خبرات مناسبةك أو يكون هنا  تباين شديد مابين التحصيل والقدرة 
 الكتابة وفهم المادة المقروءة والرياضياتكالفعلية في مهارات القراءة و 

كتابة نتائج التشخيص : وتتملل في صيا ة عبارة تشخيصية من  المرحلة الخامسة :-
وتتم كتابة وصيا ة العبارة التشخيصية وتحديد  ,شأنها أن تفسر صعوبة قدرة الطفل على التعلم

ح في تعلم القراءة أو الكتابة أو العوامل التي تظهر لها علاقة في ىعاقة الطفل في ىحراز نجا
 الهجاءك
تخطيط برنامج علاجي : وتتملل هذه المرحلة في تطوير برنامج  المرحلة السادسة :-

 (2008,262 ) رشاد موسى  كعلاجي بناء على فرضيات التشخيص
ن من الاختبارات المقدمة في تشخيص صعوبات ينوعىلى ( 2005لفيا سالم )يس شيروت
 -هي:القراءة 

وتقسم هذه الاختبارات ىلى اختبارات المسوحات في تشخيص  الاختبارات الرسمية :-
القراءة التي تعطي مستوي عاما للقراءة وتعطي هذه الاختبارات نتيجتين هما مدي التعرف ىلى 

وهنا   ,الاستيعاب لديه تقيساختبارات فردية وهي الكلمة والاستيعاب, والاختبارات التشخيصية 
تبارات العامة التي يوجد بها عدد من الفقرات التي تشخص القراءة ومن الاختبارات عدد من الاخ

 اختبارات تشخيص القراءة( –الرسمية )اختبارات مسر القراءة والتحصيل 
وهذه الاختبارات تقوم على عمل اختبارات مصممة من قبل  الاختبارات غير الرسمية :-

تقييم مهارات القراءة القابلة للقياس ومن أشكال التقييم  من المعلم والتي من خلالها يتمكن المعلم
و ير ذل  من  ,وسلالم التقدير ,وأساليب الملاحظة ,التقييم المستند ىلى المنهاج :رسميال  ير

وأنواع الأخطاء  ,وسائل التشخيص التي تمكن المعلم من تحديد مستوي أداء الطالب في القراءة
لفيا ي)س تكن خلال القراءة الجهرية والصامتة وتمييز الكلماوذل  م ,القرائية التي يرتكبها

 (2005,15سالم,
وقد أفاد الباحث من ا طار النظرى فى بناء البرنامج التدريبى وتحديد أهدافه ومحتواه , 
عداد اختبار الذاكرة العاملة واختبار الفهم القرائى  وكيفية التدريب عليه , وكذا فى صيا ة وا 

 احث فى الفصل التالى للدراسات السابقة وفروض الدراسةك,وسوف يتعرض الب



                               

 

 

 الفصل الثالث
   الدراسات السابقة 

  
 .الحصىر العقلً والفهن القزائًأولاً: دراسات جناولث 

 

 جعقـيب   -

 

 .الحصىر العقلً والذاكزةثانياً: دراسات جناولث 

 

 جعقـيب    -

 

 . الذاكزة العاهلة والفهن القزائًثالثاً: دراسات جناولث 

 

 جعقـيب   -

 

 جعليق عام علً الذراسات السابقة، وهذي الإفادة هنها.  -

 

 الذراسه  زوضـف -

 

 الأساليب الإحصائية الوسحخذهة.  -
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 الفصل الثالث
 الدراسات السابقة

يح له الاطلاع عليها والتى أتيقدم الباحث فى هذا الفصل عرضا للدراسات السابقة التى 
والذاكرة وعلاقته بكل من الفهم القرائى والذاكرة بوجه عام اهتمت بدراسة التصور العقلى 

العاملة بوجه خاص ,وكذلك الدراسات التى اهتمت بالعلاقة بين الفهم القرائى والذاكرة 
 العاملة, ويعرض الباحث للدراسات السابقة من خلال ثلاثة محاور :

 أولا:دراسات تناولت التصور العقلى والفهم القرائى.
 ثانيا: دراسات تناولت التصور العقلى والذاكرة.

 ت تناولت الذاكرة العاملة والفهم القرائى .ثالثا: دراسا
 وبعد عرض الدراسات السابقة وأوجه الإفادة منها يقوم الباحث بصياغة فروض الدراسة

 أولا:دراسات تناولت التصور العقلى والفهم القرائى:
بعنةةةواا تاسةةةتلدام التصةةةور العقلةةةى الةواةةةم  ةةةى تنة ةةةة الفهةةةم Schauer(2005 )دراسةةةة  -

هددددذد الدراسدددة يلددددى تنميدددة الفهددددم القرائددددى  لددددم تلاميددددذ الصددد  الرابدددد  والخددددام   وهدددددفتالقرائةةةىت 
والساد  الابتدائى باستخدام استراتيجية التصور العقلى الموجهة , واهتمت الدراسة بالتركيز علدى 
تنشيط الجزء الأيمن والجزء الأيسر من المد  , وتوصدلت الدراسدة يلدى فاعليدة اسدتراتيجية التصدور 

فى التغلب علدى مشدكلات فدك التشدفير , وأكددت الدراسدة أن التلاميدذ الدذين تدم تددريبهم العقلى فى 
على استراتيجية التصور العقلى استطاعوا تكوين صور عقلية عن المفردات والنصدوص المقدروءة 

 وقد ساعدهم ذلك فى تحسين الفهم لديهم.
الصور الذهن ة لتحس ا  عال ة برناةج باستلدام ( بعنواا 2007) Joffe &Maricدراسة  -

 الفهم الحر ى والاستنتااى لدى الاطفال الذ ا  عانوا ةا ضعف ةحدد  ى اللغة

لى تقييم فعالية برنامج باستخدام الصور الذهنية لتحسين الفهم الحرفى يوهدفت الدراسة 
 والاستنتاجى لدم الاطفال الذين يعانون من ضع  محدد فى اللغة )العجز فى فهم القصة( تم

 والقصص الأحكام عن الذهنية الصور لإنتاج محددة لغوية يعاقة من يعانون أطفال تسعة دريبت
 حرفية أسئلة عن الإجابة على قدرتها تقييم دقيقة تم -30 خم  جلسات مدة الجلسة في

النتائج م  المجموعة الضابطة واظهرت  ومقارنة التدخل وبعد قبل القصير السرد واستنتاجيةحول
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 فهم لتعزيز فعالة وسيلة هو الذهنية الصور استخدام تحسنا كبيرا فى الفهم الحرفى و أنالنتائج 

 معينة. لغة ضع  من يعانون الذين الأطفال القصة لدم
( بعنواا ت اعل ة استرات ا ة التصور الذهنى  ى 2009دراسة ةاهر شعباا عبد البارى ) -

 83وطبقت الدراسة على عينة قوامها  الإعداد ةتتنة ة ةهارات الفهم القرائى لتلاة ذ الةرحلة 
تلميذا ,  41تلميذا وتلميذة من تلاميذ الص  الثانى الإعدادم , وتكونت المجموعة الضابطة من 

وقد تمثلت أدوات الدراسة فى قائمة مهارات الفهم تلميذة ,42وتكونت المجموعة التجريبية من 
ية , واختبار الفهم القرائى , ودليل المعلم للتدري  القرائى المناسبة لتلاميذ المرحلة الاعداد

وتوصلت الدراسة يلى أن تأثير استراتيجية التصور الذهنى باستخدام استراتيجية التصور الذهنى ,
ضعي  فى الفهم الحرفى , ومستوم تأثير استراتيجية التصور الذهنى فى الفهم الابداعى 

 والنقدم فمرتف  أما تأثيرها فى الفهم الاستنتاجى  متوسط,

ري  اعل ة برناةج ةقترح قائم على الةدلل البصتبعنواا  (2011دراسة أسامة عبد الرحمن ) -
أهدا  وتمثلت  " ةبالةرحلة الإبتدائ العرب ة للتلاة ذ الصم لتنة ة ةهارات الفهم القرائي  ي اللغة

فى الدراسة ا بالمرحلة المعاقين سمعيالقرائي في اللغة العربية للتلاميذ  تنمية مهارات الفهم 
رات الفهم القرائي الابتدائيةالتحقق من فاعلية البرنامج القائم على المدخل البصري في تنمية مها
بعت الدراسة المنهج في اللغة العربية للتلاميذ المعاقين سمعيا بالمرحلة الابتدائيةمنهج البحث : ات

ص  الثامن لتلاميذ المعاقين سمعيا بالوتم اخذ عينة من ا ,الوصفي, والمنهج شبه التجريبي
متكافئتين  الابتدائي من مدار  الأمل للصم وضعا  العقول وتقسيمهم عشوائيا الي مجموعتين

ارات الفهم مه أوضحت نتائج الدراسة فيما يتعلق بمتغير, و أحدهماتجريبية والاخري ضابطة
المجموعة المجموعة التجريبية و دال يحصائيا بين متوسطى درجات تلاميذ  القرائي وجود فرق

تجريبية, كما الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات الفهم القرائي لصالح المجموعة ال
ة أوضحت نتائج الدراسة وجود فرق دال يحصائيا بين متوسطي درجات تلاميذ المجموع

  .صال التطبيق البعديل التجريبيةقبل وبعد تطبيق البرنامج في اختبار مهارات الفهم القرائي وذلك

( بعنوان "فاعلية 2012), وبدر بن على العبد القادردراسة عبد المحسن بن سالم العقيلى  -

فى تنمية مستويات فهم المقروء لطلاب قائم على استراتيجية التصور الذهنى برنامج تدريبى 

لاميذ الص  الساد   تلميذا من ت 59وطبقت الدراسة على عينة قوامها  الصف الثالث الابتدائى"
تلميذا درسوا  28الابتدائى بمدينة الرياض تم توزيعهم يلى مجموعتين مجموعة تجريبية مكونة من 

 31وفقا للبرنامج التدريبى القائم على استراتيجية التصور الذهنى , ومجموعة ضابطة مكونة من 



64 

 

مهارات فهم المقروء المناسبة تلميذا درسوا بالطريقة التقليدية , وتمثلت أدوات البحث فى قائمة 
للتلاميذ , واختبار لقياسها تم تطبيقه قبليا وبعديا بعد التأكد من صدقه وثباته,والبرنامج التدريبى , 
وقد توصلت الدراسة يلى فاعلية البرنامج التدريبى فى مساعدة التلاميذ فى التمكن من مهارات 

 ". والنقدمالحرفى والاستنتاجى   القرائى بمستوياته" الفهم

 تعليق الباحث على هذا الجانب:

تكونت عينة الدراسة من تلاميذ الص  الثالث الابتدائى كما فى دراسة عبد المحسن  -
( , والص  الراب  والخام  والساد  الابتدائى كما فى 2012العقيلى , وبدر بن على )

شعبان , والص  الثانى الاعدادم كما فى دراسة ماهر Schauer(2005)دراسة  
(2009.) 

أكدت بعض هذد الدراسات على فاعلية تدريبات التصور العقلىفى تنمية الفهم القرائى  -
–, و)الحرفى  Joffe &Maric (2007) الاستنتاجى( مثل دراسة -بمستوياته )الحرفى

( , 2009النقدم(كما فى دراسة عبد المحسن العقيلى , وبدر بن على ) –الاستنتاجى 
(يلى أن تأثير استراتيجية التصور العقلى فى الفهم 2009شعبان ) وتوصلت دراسة ماهر

الحرفى ضعي  , وتأثيرها فى الفهم الإبداعى متوسط , وتأثيرها فى الفهم الاستنتاجى 
يلى فاعلية التصور العقلى  Schauer(2005)والنقدم مرتف  , , كما توصلت دراسة 
 فى التغلب على مشكلات فك التشفير.

( فاعلية المدخل البصرم عموما م  المعاقين 2011أسامة عبد الرحمن )أثبتت دراسة  -
بذوم صعوبات التعلم الأكاديمية  Joffe &Maric (2007)سمعيا, بينما اهتمت دراسة 

 )صعوبات القراءة(.

الدراسات الخاصة بهذا المحور أكدت على فاعلية التصور العقلى فى تنمية مهارات  -
 الفهم القرائى .

 دراسات تناولت التصور العقلى والذاكرة:ثان ا: 

دراسة عا  (Hubbard & Kall and Baird, 1989)برد ، وكال ، وب رد و كةا أارى ه -
ومن بين ما استهدفته الدراسة معرفة يذا كان يعطاء " التصور والذاكرة وثبوت الحام والبعد

المفحوصين تعليمات , ليقوموا بالتصور يختل  عن يعطاء المفحوصين تعليمات ليتذكروا . 
بعد تلقيهم مقرر يضافى عن مقدمة  Darmouthوأجريت الدارسة على عينة من طلاب جامعة 

 Memoryالذاكرة  فى علم النف  . ودعمت نتائج الدراسة فكرة أن تمثيلات
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Representations  تستخدم فى تكوين صور بصرية تشتمل معلومات أطريةContextual 

Information .عن الحجوم القياسية وأبعاد الأشياء  
دراسة بعنواا دور  (Gerald,S. and Gary,L., 1994)كةا أارى ا رلد ، اارى  -

والتى استهدفت مراجعة نظريتين تفسران  التصور البصرى  ى الاحتفاظ بالةعلوةات ةا الاةل ،
ونظرية التكامل السيمانتى  (Paivio, 1971)الاحتفاظ من الجمل وهما نظرية الترميز الثنائى . 

(Bransford & Franks, 1971)  وذلك لتقديم نموذج جديد خليط يفسر دور التصور فى
الذم يجم  بين  Multiple-Code modelالاحتفاظ بالجمل وهو نموذج الترميز المتعدد 

فى التركيب وملامح نظريتى الترميز الثنائى  Kosslyifs (1980)ملامح نظرية التمثيل لد 
 والتكامل السيمانتى .

ولتحقيق ذلك قام الباحثان بتجربتين لتقويم نموذج الترميز المتعدد لذاكرة الجمل التى 
 تتضمن كل من نظام التمثيل اللفظى والبصرم .

 Recognition memoryتجربة الأولى تفوق الذاكرة التعرفية أوضحت نتائج ال
 للمشاركين بالنسبة للجمل المحسوسة مقارنة بذاكرتهم التعرفية للجمل المجردة .

كما أشارت النتائج يلى أن يعطاء تعليمات لاستخدام التصور البصرم لتحسين أداء 
 التعر  لم تكن ذات تأثير .

ر التنبؤ بأن تداخل مهام بصرية سيؤدم لتأثيرات متباينة وفى التجربة الثانية تم اختبا
للذاكرة التعرفية على الجمل المحسوسة . وأوضحت النتائج أن تداخل المهام البصرية ذم تأثير 
سلبى على الذاكرة التعرفية بالنسبة لكل من الجمل المحسوسة والمجردة . ين نتائج هذد الدراسة 

كلا  من نموذج الترميز المتعدد ونموذج التكامل السيمانتى لذاكرة  قدمت الدليل الذم يساند جزئيا  
 .الجمل

 التى كانت بعنواا زةا الةعالاة والتصور والذاكرة الةكان ة . (Kail, 1997) دراسة -
دراسة أنه يمكن التنبؤ بدرجة كبيرة بالأداء على مهام سعة الذاكرة المكانية عن الأوضحت نتائج 

 , التى كانت أكثر ارتباطا  بزمن المعالجة بعد التدوير .طريق مهارة التصور 
كما أشارت النتائج يلى أن السن كمتغير تنبؤي أقل بدرجة كبيرة للتنبؤ فى كلتا الحالتين, حيث 

 20سنوات و 8فردا  من الكبار والصغار تراوحت أعمارهم الزمنية بين  128أجريت الدراسة على 
 سنة. 
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 Davis & Mcmahon and Green) وةكةاهوا ، وار ا ووددا  س ، دراسة  -

Wood, 2004) :سئلةالأتقن ات  بعنواا تدور التصور البصرى  ي تعز ز الةقابلة الةعر  ة 
كان من أهدافها معرفة مدم تأثير التعليمات الواضحة للقيام ، تالفروق الفرد ةو الةواهة

بالتصور على أداء الاستدعاء , حيث طبق الباحثون على عينة الدراسة استبانة وضوح التصور 
وكشفت النتائج عن وجود علاقة بين درجات استبانة وضوح التصور  ,(VVIQ)البصرم 

ن كانت هذد العلا قة ضعيفة . كما أشارت النتائج يلى تحسن البصرم واستدعاء المعلومات وا 
 .الاستدعاء عن طريق التصور الموجه

( بعنواا تأثر تعقد الةادة اللفظ ة وتعل ةات تول د الصور 2012دراسة عةرو ةحةد ابراه م )-
 وهدفت هذد الدراسة يلى : الذهن ة البصر ة على الاستدعاء لدى تلاة ذ الةرحلة الإعداد ةت

 عقد المادة اللفظية )المجردة مقابل العيانية ( على استدعائها الفورم أو المرجأ.تحليل تأثير ت -أ
تحليل تأثير التعليمات التى يتلقاها الأفراد بتوليد صور ذهنية مختلفة النوع )صور نوعية  -ب

 مقابل صور شخصية( على استدعائها.
صية(من حيث زمن وص  خصائص الصور الذهنية بأنواعها المختلفة )النوعية/ الشخ -جد

 توليدها سواء فى استدعائها الفورم أو المرجأ.
وتوصلت الدراسة يلى مجموعة من النتائج خاصة بالاستدعاء الفورم , ونتائج خاصة بالاستدعاء 
المرجأ, وسو  يقتصر الباحث الحالى على عرض النتائج الخاصة بالاستدعاء الفورم لأنه أكثر 

 هى كالتالى:ارتباطا بالدراسة الحالية , و 
توجد فروق ذات دلالة يحصائية فى الاستدعاء الفورم للمادة اللفظية ناتجة عن تباين  -أ

 تعقد هذد المادة )مجردة مقابل عيانية(فى مؤشر عدد الكلمات الصحيحة.

توجد فروق ذات دلالة يحصائية فى الاستدعاء الفورم للمادة اللفظية ناتجة عن التفاعل  -ب
المادة اللفظية )مجردة / عيانية(وتعليمات توليد الصور الذهنية فى الثنائى بين تعقد 

 مؤشرم عدد الكلمات الصحيحة والزمن المستغرق فى الاستدعاء.

توجد فروق ذات دلالة يحصائية فى الاستدعاء الفورم للمادة اللفظية ناتجة عن تباين  -ت
ر زمن توليد تعليمات توليد الصور الذهنية )صور شخصية مقابل عيانية( فى مؤش

 الصور الذهنية.
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Barca, Laura; Frascarelli, Flaminia; Pezzulo, Giovanni(2012 )  دراسة-
وهدفت  بعنواا تالذاكرة العاةلة والتصور العقلى لدى الةصاب ا بالشلل الدةاغى : دراسة حالةت

وقد بينت هذد  هذد الدراسة يلى وص  الذاكرة العاملة البصرية لدم المصابين بالشلل الدماغى ,
الدراسة وجود ضع  فى أداء الذاكرة العاملة لدم المصابين بالشلل الدماغى فى يعادة بناء 
الأررقام والرموز , وفى حفظ الأنماط والحركات على طول مسار المصفوفة , وهذا الضع  لم 

تخدام يلاحظ فى تذكر الأرقام أو الرموز ومواقعها على الشبكة وتعلم مجموعات الكلمات باس
,وقد أكدت نتائج الدراسة على ارتباط الذاكرة العاملة استراتيجية التصور الذهنى البصرم 

 بالتصور العقلى البصرم ودورهم فى تدريب التأهيل الحركى.
 تعل ق الباحث على هذا الاانب :

 ,.Gerald,S. and Gary,L)اهتمت بعض هذد الدراسات بالذاكرة عموما مثل دراسة  -

1994), (Hubbard & Kall and Baird, 1989)   بينما اهتمت دراسة كل من
 ;Barca, Laura; Frascarelli, Flaminia ودراسة( ,2012عمرو محمد ابراهيم )

Pezzulo, Giovanni(2012 ن كانت دراسة عمرو محمد ابراهيم ( بالذاكرة العاملة وا 
املة , بالإضافة يلى أنها استخدمت مصطلح الاستدعاء الفورم للدلالة على الذاكرة الع

 اهتمت أيضا بالاستدعاء المرجأ.

يلاحظ الباحث ندرة فى الدراسات العربية التى اهتمت بدراسة العلاقة بين التصور العقلى  -
 والذاكرة العاملة فى حدود ما اطل  عليه الباحث.

املة استخدمت الدراسات الخاصة بهذا المحور التصور العقلى لتحسين أداء الذاكرة الع -
م  عينات من العاديين  والمصابين بالشلل الدماغى, ولم تهتم أم من هذد الدراسات 

 بذوم صعوبات التعلم.

أكدت هذد الدراسات على فاعلية التصور العقلى التعليمات الواضحة لتوليد الصور  -
 العقلية فى تحسين الذاكرة عموما والذاكرة العاملة على وجه الخصوص.

 الذاكرة العاةلة والفهم القرائى ولتثالثا: دراسات تنا
بعنةةواا ت الةةذاكرة العاةلةةة وتحةةد ث  Palladino et al. ,2001)) وآلةةروالاد نو ادراسةةة بةة-

لفحدص العلاقدات بدين القددرة علدي الفهدم القرائدي هدذد الدراسدة هددفت و العةل ات  ي الفهم القرائةيت
 منخفضديوالنجاح في مهام تحديث الذاكرة العاملة حيث تم بحث ودراسة مجموعات مدن الأطفدال 
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لددديهم القدددرة علددي الاسددتدلال المنطقددي ولكددن الاخددتلا  فددي  قمددن يتوافددمالفهددم القرائددي  ومرتفعددي
ففددي التجربددة الأولددي تددم تقددديم قائمددة  ,جدداربالقدددرة علددي الفهددم القرائددي مددن خددلال مجموعددة مددن الت
كلمات غير معروفة مسبقا   والمطلوب  10-4بالكلمات للمشاركين حيث يتراوح عدد الكلمات من 

كلمدددات فددي كددل سلسدددلة ومددن ثددم فقدددد وجددد فددي هدددذد المجموعددة الارتبدداط بدددين  4أخددر  رتددذك  مددنهم 
قددوائم مددن م المجموعددة الثانيددة فددتم تقدددي القدددرة علددي الفهددم القرائددي. امددافددي انخفدداض الأداء بددالفقر 

عمليدة الفهدم ويتطلدب مدن  ةثدار يمدن مسدتويات مختلفدة والتدي تعمدل علدي  (نقود) يليتشير  الأسماء
ة والرابعدددة فدددتم التددددخل بوسدددائل لثدددفدددي المجمدددوعتين الثا أمددداالمشددداركين تدددذكر مدددا تدددم سدددردد علددديهم 

جموعددة الخامسددة وجددد أن الأطفددال منخفضددي وفددي الم ,مددل الزائددد علددي الددذاكرة العاملددةحمعالجددة الل
الفهم القرائي لديهم انخفداض أيضدا   )فقدر( فدي الاسدتدعاء.  وتوصدلت الدراسدة يلدي أن المشداركين 
فددي الدراسددة مددن منخفضددي الفهددم القرائددي ليسددو فقددط منخفضددي الددذاكرة العاملددة ولكددن أيضددا قدداموا 

دما يتزايد استخدام القم  م  الأطفدال وخصوصا   عن والإسهاببعمل محاولات كبيرة من الأخطاء 
ت الدددذاكرة العاملدددة مرتبطدددة ارتباطدددا   وثيقدددا   بدددالفهم االمشددداركين كمدددا توصدددلت الدراسدددة الدددي أن قددددر 

 القرائي . 
قدرة الطلاب علي الفهم القرائي  بعنواا ت (Cain et al , 2004)ك ا وآلروا دراسة -

 هذد الدراسة هدفتو وتكو ا الةهاراتتكةنبآت  عل ة بأداء الذاكرة العاةلة والقدرة اللفظ ة ،
فحص قدرة الطلاب علي الفهم القرائي كمنبآت فعلية بأداء الذاكرة العاملة والقدرة اللفظية ,  ل

, واستخدم البحث مقيا   عداديةبالمرحلة الإ( من الطلاب 29وتضمن البحث عينة قدرها )
الحصيلة اللفظية , مقيا  الفهم القرائي , ومقيا  تقييم أداء الذاكرة العاملة ؛ حيث تم تقييم 

الذاكرة  –القدرة القرائية والفهم القرائي اللفظي وتقييم أداء الذاكرة العاملة من خلال )مدي الجملة 
وجود علاقة طردية بين التعر  علي الكلمة  العاملة الرقمية(, وقد أسفرت نتائج البحث عن

 وفهمها وأداء الذاكرة العاملة .
بعنةواا ت تحةد ث الةذاكرة العاةلةة : (Carretti et al. , 2005) كةار تي وآلةروا دراسةة -  

الفهددم  لفحددص العلاقددة بددين هددذد الدراسددة  هدددفت و ةقارنةةة بةة ا الا ةةد ا والضةةعاف  ةةى الفهةةمت
والنجدداح فددى تحددديث مهددام  الددذاكرة  العاملددة للتحقددق  مددن أن القددراء الضددعا  يعددانون مددن  القرائدي 

جدددل ذلدددك  الهدددد  تضدددمنت الدراسدددة عيندددة قددددرها أمشدددكلات مرتبطدددة بمهدددام الدددذاكرة العاملدددة,  مدددن 
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( من التلاميذ فى المرحلة الابتدائية قسموا بالتساوم )ضعا  وجيدم القراءة فى مدم عمدرم 36)
سددنة واسددتخدمت الدراسددة مقياسددا للفهددم القرائددى, ومقياسددا لتقيدديم اداء الددذاكرة العاملددة, ( 11-8مددن )

وقد أسفرت نتائج الدراسة  عدن أن ضدعا  الفهدم اقدل قددرة فدى الاسدتدعاء وأكثدر أخطداء بالمقارندة  
بجيدددي الفهددم  بالإضددافة يلددى أخطدداء الأداء  فددي الددذاكرة  وهددذا يعكدد  أداء مددنخفض فددى قدددرات 

 لقرائي بما يوحى بوجود علاقة بين الذاكرة العاملة والفهم القرائى .الفهم ا
بعنواا ت تأث رات تدر بات الةذاكرة العاةلةة  ةى القةراءة لةدى ( Dahlin , 2010دراسة دال ا )-  

الددي استقصدداء مددا اذا كددان هندداك دور لتدددريبات هددذد الدراسددة هدددفت و ذوى الاحت ااةةات اللاصةةةت
وكددذلك معرفددة العلاقددة الارتباطيددة بددين الددذاكرة العاملددة  ,ين الفهددم القرائدديالددذاكرة العاملددة فددي تحسدد

طفلا في الصفو  من الثالدث وحتدي الخدام   57وتكونت عينة الدراسة من  ,والتحصيل القرائي 
وكدددذلك لدددديهم  الاحتياجدددات التعليميدددة الخاصدددةوي ذمدددن سدددنة  12-9مدددن تتدددراوح أعمدددارهم بدددين م

 اللفظيددة ورخددر للددذاكرة العاملددة واسددتخدمت الدراسددة مقيددا  الددذاكرة العاملددة ,الانتبدداد مشددكلات فددي
أسددابي  واسددتغرق زمددن الجلسددة ( 5)مدددة تطبيددق البرنددامج التدددريب  واسددتغرقتلبصددرية المكانيددة , ا
لدذاكرة اأن التددريبات المسدتخدمة حسدنت وبشدكل ملحدوظ يلدى وتوصلت الدراسة  ,( دقيقة30-40)

 لدراسة أن للذاكرة العاملة دور حاسم فى نمو مهارات القراءة.كما أوضحت ا ,العاملة
( بعنةواا تدور سةعة الةذاكرة 2012دراسة أةل صالح الشر دة ، وةحةةد بةا سةل ةاا الوطبةاا)-

 ى الفهم القرائةى  عة ق( –ةنلفض( وةستوى تاه ز الةعلوةات ) سطحى  –العاةلة ) ةرتفع 
يلددى  وهدددفت هددذد الدراسددةائى  ةةى ةنطقةةة القصةة مت لةةدى تلاة ةةذ وتلة ةةذات الصةةف اللةةاةس الابتةةد

دراسة تأثير سعة الذاكرة العاملة فى الفهم القرائى لدم تلاميذ وتلميذات المرحلدة الابتدائيدة بمنطقدة 
 القصيم , وكذلك دراسة تأثير مستوم تجهيز المعلومات فى الفهم اللغوم والفهم القرائى للنصدوص

بتدائية فى منطقة القصيم , وقد توصلت الدراسة يلى أنده لاتوجدد لدم تلاميذ وتلميذات المرحلة الا
فى الفهم القرائى , كما أنه لاتوجد تأثيرات دالة فروق بين مرتفعى ومنخفضى سعة الذاكرة العاملة 

للتفاعل بين مسدتوم المعالجدة وسدعة الدذاكرة علدى الفهدم القرائدى , كمدا أثبتدت الدراسدة وجدود فدروق 
  جهيز المعلومات فى الفهم القرائى لصالح عميقى التجهيز.دالة بين مجموعتى ت

تالتنبة  بةأداء التلاة ةذ ( بعنةواا 2012ضةاا ، ةسةعد رب ةع عبةد ا )رةضةاا ةحةةد رةدراسة -
 ذوى صعوبات التعلم  ى التبار الفهةم القرائةى ةةا لةلال أدائهةم  ةى التبةارات الةذاكرة العاةلةةت،
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وهدفت الدراسة يلى التعر  على العلاقة بين مكوندات الدذاكرة العاملدة والفهدم القرائدى لددم التلاميدذ 
لدذاكرة لذوم صعوبات التعلم, كمدا هددفت يلدى التنبدؤ بددرجات التلاميدذ فدى اختبدار المكدون اللفظدى 

نبدؤ بددرجات وأوضحت الدراسة أنه يمكدن الت العاملة من خلال درجاتهم على اختبار الفهم القرائى,
 التلاميذ فى اختبار المكون اللفظى للذاكرة العاملة من خلال درجاتهم على اختبار الفهم القرائى.

 تعل ق الباحث على هذا الاانب :
تكونت عينة الدراسة فى الدراسات الخاصدة بهدذا المحدور مدن عيندة مدن العداديين كمدا فدى  -

أمدددل صدددالح الشدددريدة , ومحمدددد بدددن سدددليمان  , (Cain et al , 2004)  دراسدددة 
رمضدان محمدد رمضدان , مسدعد  وذوم صعوبات التعلم كما فى دراسة (,2012الوطبان)

 .(Carretti et al. , 2005), (Dahlin , 2010), (2012ربي  عبد الله)

 , Dahlin)بعض هذد الدراسدات اهتمدت بالتددريب علدى الدذاكرة العاملدة كمدا فدى دراسدة   -

نمددا اهتمددت الدراسددات الأخددرم بدراسددة العلاقددة الارتباطيددة بددين الددذاكرة العاملددة , بي(2010
مكانية التنبؤ بأداء الدذاكرة العاملدة مدن خدلال درجدات التلاميدذ فدى اختبدار  والفهم القرائى وا 

 الفهم القرائى.

 شملت عينات الدراسة تلاميذ المرحلتين الابتدائية والاعدادية. -

بهدددذا الجاندددب علدددى وجدددود ارتبددداط بدددين الدددذاكرة العاملدددة والفهدددم أكددددت الدراسدددات الخاصدددة  -
القرائى ,وأن للذاكرة العاملة دور حاسم فى نمو مهارات القراءة والفهم القرائى , وأنه يمكن 

 تنمية الفهم القرائى من خلال تنمية الذاكرة العاملة.
 تعل ق الباحث على الدراسات السابقة وةدى الإ ادة ةنها:

احددث مددن الدراسددات السددابقة فددى اختيددار مددنهج الدراسددة , حيددث اختددار الباحددث اسددتفاد الب -
المددنهج التجريبددى , والددذم يتمثددل فددى قيددام الباحددث بدعددداد برنددامج تدددريبى للتدددريب علددى 

ميدذ التصور العقلى , ودراسدة أثدرد فدى تحسدين أداء الدذاكرة العاملدة والفهدم القرائدى لددم تلا
 الحلقة الابتدائية .

اد الباحددث مددن الدراسددات السددابقة فددى اختيددار عينددة الدراسددة , حيددث قددام الباحددث كمددا اسددتف -
 باختيار عينة الدراسة من تلاميذ الحلقة الابتدائية .
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كما استفاد الباحث من الدراسات السابقة فى تحديد يجراءات التطبيق , ومحتوم البرندامج  -
 أدوات الدراسة. , وكذلك فى اختيارالتدريبى , والزمن المستغرق فى كل جلسة

  روض الدراسة:
بعددد اسددتعراض الإطددار النظددرم والدراسددات السددابقة فدددن الدراسددة الحاليددة تسددعى يلددى اختبددار صددحة 

 الفروض التالية:
 نص الفرض الأول علةى أنةم ت تواةد  ةروق ذات دلالةة يحصةائ ة بة ا ةتوسةطى دراةات  -1

الةاةوعةةة التار ب ةةة  ةةى الق ةةاس القبلةةى والق ةةاس البعةةدى لصةةالح الق ةةاس البعةةدى  ةةى 
 الدراة الكل ة لالتبار الفهم القرائي و تفرع ةنم الفروض الفرع ة التال ة : 

درجددات المجموعددة التجريبيددة فددى القيددا   توجددد فددروق ذات دلالددة يحصددائية بددين متوسددطى 1-1
 القبلى والقيا  البعدم لصالح القيا  البعدم فى الفهم الحرفى.

توجددد فددروق ذات دلالددة يحصددائية بددين متوسددطى درجددات المجموعددة التجريبيددة فددى القيددا   1-2
 القبلى والقيا  البعدم لصالح القيا  البعدم فى الفهم الاستنتاجى.

ئية بددين متوسددطى درجددات المجموعددة التجريبيددة فددى القيددا  توجددد فددروق ذات دلالددة يحصددا 1-3
 القبلى والقيا  البعدم لصالح القيا  البعدم فى الفهم النقدم.

تواةد  ةروق ذات دلالةة يحصةائ ة بة ا ةتوسةطى دراةات  نص الفرض الثاني على أنم ت  -2
الةاةةةوعت ا التار ب ةةة والضةةابطة  ةةى الق ةةاس البعةةدى لصةةالح الةاةوعةةة التار ب ةةة  ةةى 

 الدراة الكل ة لالتبار الفهم القرائي و تفرع ةنم الفروض الفرع ة التال ة : 

توجددد فددروق ذات دلالددة يحصددائية بددين متوسددطى درجددات المجمددوعتين التجريبيددة  2-1
 والضابطة فى القيا  البعدم لصالح المجموعة التجريبية فى الفهم الحرفى.

مددوعتين التجريبيددة توجددد فددروق ذات دلالددة يحصددائية بددين متوسددطى درجددات المج 2-2
 والضابطة فى القيا  البعدم لصالح المجموعة التجريبية فى الفهم الاستنتاجى.

توجددد فددروق ذات دلالددة يحصددائية بددين متوسددطى درجددات المجمددوعتين التجريبيددة  2-3
 والضابطة فى القيا  البعدم لصالح المجموعة التجريبية فى الفهم النقدم.
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روق ذات دلالةة يحصةائ ة بة ا ةتوسةطى دراةات  نص الفرض الثالث على أنم ت تواةد  ة -3
الةاةوعةةة الضةةابطة  ةةى الق ةةاس القبلةةى والق ةةاس البعةةدى لصةةالح الق ةةاس البعةةدى  ةةى 

 الدراة الكل ة لالتبار الفهم القرائي و تفرع ةنم الفروض الفرع ة التال ة : 

توجد فروق ذات دلالدة يحصدائية بدين متوسدطى درجدات المجموعدة الضدابطة فدى  3-1
 القبلى والقيا  البعدم لصالح القيا  البعدم فى الفهم الحرفى.القيا  

توجد فروق ذات دلالدة يحصدائية بدين متوسدطى درجدات المجموعدة الضدابطة فدى  3-2
 القيا  القبلى والقيا  البعدم لصالح القيا  البعدم فى الفهم الاستنتاجى.

فدى توجد فروق ذات دلالدة يحصدائية بدين متوسدطى درجدات المجموعدة الضدابطة  3-2
 القيا  القبلى والقيا  البعدم لصالح القيا  البعدم فى الفهم النقدم.

 نص الفرض الرابع علةى أنةم ت تواةد  ةروق ذات دلالةة يحصةائ ة بة ا ةتوسةطى دراةات  -4
الةاةوعةةة التار ب ةةة  ةةى الق ةةاس القبلةةى والق ةةاس البعةةدى لصةةالح الق ةةاس البعةةدى  ةةى 

 روض الفرع ة التال ة : ةتغ ر أداء الذاكرة العاةلة و تفرع ةنم الف

توجد فدروق ذات دلالدة يحصدائية بدين متوسدطى درجدات المجموعدة التجريبيدة فدى  4-1
القيددا  القبلدددى والقيددا  البعددددم لصدددالح القيددا  البعددددم فددى أداء الدددذاكرة العاملدددة 

 العددية.

توجد فدروق ذات دلالدة يحصدائية بدين متوسدطى درجدات المجموعدة التجريبيدة فدى  4-2
قيددا  البعددددم لصدددالح القيددا  البعددددم فددى أداء الدددذاكرة العاملدددة القيددا  القبلدددى وال

 اللفظية.

توجد فدروق ذات دلالدة يحصدائية بدين متوسدطى درجدات المجموعدة التجريبيدة فدى  4-3
 القيا  القبلى والقيا  البعدم لصالح القيا  البعدم فى أداء الذاكرة البصرية .

صائ ة ب ا ةتوسطى دراةات تواد  روق ذات دلالة يح  نص الفرض اللاةس على أنم ت -5
الةاةةةوعت ا التار ب ةةة والضةةابطة  ةةى الق ةةاس البعةةدى لصةةالح الةاةوعةةة التار ب ةةة  ةةى 

 و تفرع ةنم الفروض الفرع ة التال ة : الدراة الكل ة لالتبار أداء الذاكرة العاةلة 
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توجددد فددروق ذات دلالددة يحصددائية بددين متوسددطى درجددات المجمددوعتين التجريبيددة  5-1
القيا  البعدم لصالح المجموعة التجريبية فى أداء الذاكرة العاملة والضابطة فى 

 العددية.

توجددد فددروق ذات دلالددة يحصددائية بددين متوسددطى درجددات المجمددوعتين التجريبيددة  5-2
والضابطة فى القيا  البعدم لصالح المجموعة التجريبية فى أداء الذاكرة العاملة 

 اللفظية.

وسددطى درجددات المجمددوعتين التجريبيددة توجددد فددروق ذات دلالددة يحصددائية بددين مت 5-3
والضابطة فى القيا  البعدم لصالح المجموعة التجريبية فى أداء الذاكرة العاملة 

 البصرية.

 نص الفرض السادس على أنم ت تواد  روق ذات دلالة يحصائ ة ب ا ةتوسطى دراةات  -6
 ى ةتغ ر  الةاةوعة الضابطة  ى الق اس القبلى والق اس البعدى لصالح الق اس البعدى

 أداء الذاكرة العاةلة و تفرع ةنم الفروض الفرع ة التال ة : 

توجدد فددروق ذات دلالددة يحصددائية بددين متوسددطى درجددات المجموعددة الضددابطة فددى القيددا   6-1
 القبلى والقيا  البعدم لصالح القيا  البعدم فى أداء الذاكرة العاملة العددية.

درجددات المجموعددة الضددابطة فددى القيددا  توجدد فددروق ذات دلالددة يحصددائية بددين متوسددطى  6-2
 القبلى والقيا  البعدم لصالح القيا  البعدم فى أداء الذاكرة العاملة اللفظية.

توجدد فددروق ذات دلالددة يحصددائية بددين متوسددطى درجددات المجموعددة الضددابطة فددى القيددا   6-3
 القبلى والقيا  البعدم لصالح القيا  البعدم فى أداء الذاكرة البصرية .

 الإحصائ ة الةستلدةة  ى الدراسة : الأسال ب
المتوسددطات والإنحرافددات المعياريددة, وهددو مددا يمثددل  -مقددايي  النزعددة المركزيددة والتشددتت : -1

 الإحصاء الوصفى

 لتحديد مواق  الفروق بين المجموعات.  T.Testاختبار "ت"  -2

 لقيا  حجم الأثر. 2قيمة مرب  ريتا  -3
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 عـالفصل الراب

 إجراءات الدراسةمنهج و

ف ماان  ذ ف تصااميتذف ت  ي اا ذمتضاامنل ذذف د فساا ذ ماان  ذيتناال هذااالفذف وصااهذ صااولذتوصاايايل ذ  اا ف ف 
عيناا ذف د فساا ذ,ذ ضاا غذف متاياا ف ذف متدوااا ,ذ اد ف ذف د فساا ذ,ذ وغاا ف ذتنوياالذف ت   اا ذ,ذ,ذ ذ اد فساا 

ذ فلأسل يبذف حصلئي ذكللآت :

ذيق تف د فس ذف حل ي ذف من  ذف ت  ي  ذ,ذ ف ذالفذف ن عذمنذف د فسل ذذتستودتذ: اسةمنهج الدر -أولا
ي دفذمنذولا هذإ ىذد فس ذاث ذف متاي ذف مستقهذ)  نلم ذف  لحثذ ل تدوهذ حدفثذتايي ذمقص دذ

 ف و تذف ق فئى(ذ.ذ–قلئتذعاىذف تص  ذف عقاى(ذعا ذف متاي ف ذف تل ع ذ)ف لفك ةذف علما ذ

يعتمدذف تصميتذف ت  ي ىذفىذف د فس ذف حل ي ذعاىذف قيلسذف ق اىذ ف  عدىذ كهذذالتجريبى:التصميم  -
ف و تذف ق فئى(ذ دىذكاهذذ–منذف م م عتينذف ت  ي ي ذ ف ضل غ ,ذحيثذيقيسذف  لحثذ)ف لفك ةذف علما ذ

عااىذف تصا  ذمنذف م م عتينذف ت  ي ي ذ ف ضل غ ذقيلسل ذق ايال ذ,ذثاتذذيغ الذف   نالم ذف تاد ي ىذف قالئتذ
ف عقاااىذذعاااىذف م م عاا ذف ت  ي ياا ذفقااغذ,ذ ىذيغ قااهذعاااىذف م م عاا ذذف ضاال غ ذ,ذثااتذيغ االذف قياالسذ
ف  عدىذعاىذف تلاميلذفىذكلاذف م م عتينذف ت  ي ي ذ ف ضل غ ذ ل كذ عدذفنت ل ذفت ةذتغ يلذف   نلم ذ

ف ق ااىذ ف قيالسذف  عادىذذف تد ي ىذعاىذذف م م ع ذف ت  ي ي ذفقغ,ذ يحسبذف و لذ اينذد  ال ذف قيالس
ف ضل غ ذ(ذ مع ف ذاث ذف   نلم ذعاىذف متاي ذف تل عذحيثذيوت ضذانذذ-فىذكهذم م ع ذ)ف ت  ي ي ذ

كلاذمنذف م م عتينذف ت  ي ي ذ ف ضل غ ذقدذتع ضا ذ ع فماهذ فحادةذتق ي ال ذ,ثاتذيقايسذف  لحاثذف وا لذ
يتاايلذ ا لحااثذانذي  ااعذف واا لذ ااينذذف ضاال غ (ذفااىذف قياالسذف  عاادىذمماال– اينذف م ماا عتينذ)ف ت  ي ياا ذ

ف م ماا عتينذف ت  ي ياا ذ ف ضاال غ ذإ ااىذاثاا ذف متاياا ذف مسااتقهذ)ف   ناالم ذف تااد ي ىذ(ذ يتمثااهذف تصااميتذ
ذ-ف ت  ي ىذفيملذياى:ذ

ذف قيلسذف ق اىذ ف  عدىذ اعين ذف ت  ي ي ذ ف ضل غ .ذ
ذسذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

ذذ2ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااذل1لذف م م ع ذف ت  ي ي ذ)ذاذ(ذ
ذ2اااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااذلذ1ف م م ع ذف ضل غ ذ)ذبذ(ذل

ذحيثذان:ذ
ذ)ا(ذتمثهذف م م ع ذف ت  ي ي ذ

ذ)ب(ذتمثهذف م م ع ذف ضل غ .
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ذتشي ذإ ىذف قيلسذف ق اىذ(1)ل
ذ(ذتشي ذإ ىذف قيلسذف  عدى2)ل

ذ)س(ذتشي ذإ ىذف   نلم ذف تد ي ىذ
 ثانياً: عينة الدراسة 

فوتل ذف  لحثذتلاميلذف صفذف والمسذفى تادفئ ذمانذتلاميالذف حاقا ذفلأ  اىذمانذف تعاايتذفلأسلسا ذمانذ
 تماااثلانذف عينااا ذفلأسلساااي ذ,ذذ( اتعاااايتذفلأسلسااا ذف حديثااا ذ-ح يااابذعثمااالنذ اتعاااايتذفلأسلساااىمااادف سذ)

, قااادذفوتااال ذمن االذف  لحاااثذف عينااا ذفىساااتغلاعي ذ,  مياااعذاااالئذذ اد فساا ذ,ذ مد سااا ذف منتاااائذف  تدفئيااا ذ
ذ.خكو فذ شيمدي ي ذف ت  ي ذ ف تعايتذ محلفظ ذذ-ف تعايمي ذذكو ذف شيخ دف ةذذف مدف سذتل ع 

,ذ قدذ اغذعاددالذذف د فس ذذمت ي ذلأد ف ف سيك ذذف كول ةذذ تتذفوتيل الذ حسلب العينة الاستطلاعية: -
ذف منتااااائ(ذساااان ذ تااااتذفوتياااال اتذماااانذمد ساااا ذ12ذ–ذ11(ذتامياااالف ذمماااانذتتاااا ف  ذاعماااال اتذماااالذ ااااينذ)25)

 .ذخكو فذ شيذذمدي ي ذف ت  ي ذ ف تعايتذ محلفظ ذ-ف تعايمي ذذكو ذف شيخف تل ع ذ دف ةذذفى تدفئي 
(ذذتامياالف ذ تامياالةذماانذمد ساا ذح ياابذ153فلأ  ياا ) اااغذعااددالذفااىذصاا  ت لذ: و  العينــة ااساســية -

عثملنذ اتعايتذفلأسلسىذ, مد س ذف حديث ذ اتعايتذفلأسلسى,ذ  عدذفست علدذف تلاميلذف لينذكلن فذضامنذ
ف عيناا ذ  ااتذيحضاا  فذف ت   اا ذ, ف االينذ ااتذيكمااا فذف  ل اا ذعاانذاد ف ذف د فساا ,ذ  عاادذضاا غذف متاياا ف ذ

(ذتامياالف ذ تاميااالةذيمثاااا نذ20(ذتامياالف ذ تاميااالةذمقساامينذإ اااىذ)40ف متدفوااا ذاصااا لذعااددذف مشااال كينذ)
(ذتاميالف ذ تاميالةذيمثاا نذ20(ذسان ذ,ذ )12ذ–ذ11ف م م ع ذف ت  ي ي ذممنذتت ف  ذاعمل اتذملذ اينذ)
 (ذسن .ذ12ذ–ذ11ف م م ع ذف ضل غ ذممنذتت ف  ذاعمل اتذملذ ينذ)

ذف عين ذف كاي ذ عددذف تلاميلذ:ذ ف  د هذف تل ىذي ضلذاسمل ذف مدف سذف تىذاول ذمن ل
 (1جدول )

 أسماء المدارس التى أخذت منها عينة الدراسة وعدد التلاميذ.
 الإجمالى الإناث الذكور المدرسة

 66 37 29 مدرسة الحديثة للتعليم الأساسى
 87 50 37 مدرسة حبيب عثمان للتعليم الأساسى

 153 87 66 الإجمالى
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(ذ عاااااددذ66(ذ عاااااددذف ااااالك  )153ح اااااتذف عينااااا ذف كايااااا ذ)ذيتضااااالذمااااانذف  اااااد هذف سااااال لذان
ذ(.87ف نلث)

ذ ي ضلذف  د هذف تل ىذتقسيتذف عين ذذفلأسلسي ذمنذحيثذف ن عذ:
 (2جدول )

 تقسيم عينة الدراسة الأساسية من حيث النوع والعدد.
 الجنس

 المجموعة
 المجموع إناث ذكور

 20 8 12 التجريبية
 20 9 11 الضابطة
 40 17 23 المجموع

(, عاااددذ8(ذ ف نااالث)12يتضااالذمااانذف  اااد هذف سااال لذانذعاااددذف ااالك  ذفاااىذف م م عااا ذف ت  ي يااا ذ)ذذ
ذ(.9(ذ ف نلث)11ف لك  ذفىذف م م ع ذف ضل غ )

 خطوات اختيار العينة: -
(ذمااانذف ااالك  ذ66(ذتاميااالفذ تاميااالةذ)153قااالتذف  لحاااثذ لوتيااال ذعينااا ذف د فسااا ذفلأ  يااا ذ عااادداتذ) .1

 (ذمنذف نلث.87 )

ىذف  لحااثذمقاال لا ذمااعذتلامياالذف ماادف سذ,ذ قاالتذ لساات علدذف تلامياالذف  االقينذ  عاالدةذا ذف االينذا اا ذ .2
 (ذتاميلف ذ تاميلة.148يعلن نذمنذعلال ذ سمي ذ حسي ذ فضح ذ,ذف صهذف عددذإ ىذ)

 Quick Neurological Screening ثتذقلتذف  لحثذ تغ يلذفوت ل ذف و اذف عص  ذف س يعذذ .3

Test(QNST ذ و اذف),مانذ ضاعذت.ما ت ذ ووا  نذ فقت السذتلاميلذاصاحلبذصاع  ل ذف اتعاتذ
عدفدذمصغو ذكلمهذ,ذ ا ذفوت ل ذف ديذموتص ذ)يستا لذتغ يقهذح ف  ذ عشا ينذدقيقا ذذ20 ف 

ذ(106(ذتاميلف,ذ  ل تل ىذاص لذعددذاف فدذف عين ذ)42(ذ,ذ تتذفست علدذ)

(ذسان ذإعادفدذفال  لذع ادذف وتال ذ14ذ-12ثتذقلتذف  لحثذ تغ يالذفوت ال ذف قاد ةذف عقايا ذمسات ىذ) .4
(ذ فسات علدذمانذااتذاقاهذ120-90(ذ,ذ ل كذىوتيل ذف تلاميلذف الينذيتا ف  ذلكال اتذمانذ)2002)

(تاميالفذ84(ذتاميلفذ تاميالةذ  ل تال ىذاصا لذعاددذافا فدذف عينا ذ)22ا ذاعاىذمنذل كذ تتذفست علد)
  تاميلة.
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مقياالسذتقاادي ذماانووضذ ل ااكذ تغ ياالذتاتذفساات علدذماانذيعاالن نذماانذمساات ىذف تمالعىذ فقتصاالدىذ .5
ذاذفىقتصاااالدىذ  ساااا ةذف مصاااا ي ذف معاااادهذ)ذإعاااادفدذع اااادف عاياذف شااااو ذ,ذ ف مساااات ىذفى تماااالعى

 (تاميلفذ تاميلة.72(ذتلاميلذ  ل تل ىذاص لذعددذاف فدذف عين ذ)12 تتذفست علدذعددذ)ذ(ذذ2006

ف الينذ ادي تذصاع  ل ذفاىذميالذتتذتغ يلذفوت ال ذف و اتذف ق فئاىذ)إعادفدذف  لحاث(ذ تاتذفوتيال ذف تلا .6
(ذتاميلفذ تاميلةذممنذحصا فذعاىذد  ل ذمت سغ ذ,ا اعااىذمانذ19,ذفتتذفست علدذ)ف و تذف ق فئى

 (ذتاميلفذ تاميلة.53ف مت سغذ,ذف اغذعددذاف فدذف عين ذ)

فوتيل ذف تلاميالذف الينذ ادي تذصاع  ل ذفاىذذتتذتغ يلذفوت ل ذف لفك ةذف علما ذ)إعدفدذف  لحث(ذ تت .7
(ذتاميلفذممانذحصاا فذعااىذد  ال ذمت ساغ ذ,ا ذاعااىذمانذ8فست علدذعدد)ذفك ةذف علما ذ,ذ تتف ل

 (ذتاميلفذ تاميلةذ.45ف مت سغذف اغذعددذاف فدذف عين ذ)

(ذ2(ذمن تذذ,ذ عادتذ ب ا ذ)3(ذمنذف تلاميلذ ل كذى تولعذنس  ذف ايلبذ ديذ)5تتذفست علدذعددذ) .8
 ي ي ,ذ  ل كذاص لذعاددذافا فدذف عينا ذفلأسلساي ذ اد فسا ذمن تذفىذفىشت فكذفىذتنويلذف د فس ذف ت 

(ذماانذ12(ذتامياالفذ تامياالةذ)20(ذتامياالفذ تامياالةذ,ذمقساامينذإ ااىذم م عاا ذت  ي ياا ذ عاادداتذ)40)
(ذمانذف االك  ذ11(تاميالفذ تامياالةذ)20(ذمانذف ناالث,ذ م م عا ذضاال غ ذ عادداتذ)8ف الك  ذ, ذ)

ذ(ذمنذف نلثذ.9, )

 ي الدراسة :ضبط المتغيرات المؤثرة ف

 :ذمن حيث العمر الزمني -1

سدد    11.3مقددره    قااالتذف  لحاااثذ حسااالبذف عمااا ذف امنااا ذلأفااا فدذف عينااا ,ذفكااالنذمت ساااغذف عمااا ذ

ذ1.232بانحرهف معيا ي 

 ذ:ذمن حيث الذكاء -2

قلتذف  لحثذ حسلبذف و  لذ ينذف م م عتينذف ضال غ ذ ف ت  ي يا ذفا ذمتايا ذف الكل ,ذ اتنكادذمانذ
ل ,ذ ف  ااد هذف تاال  ذي ضاالذدى اا ذف واا  لذ ااينذف م ماا عتينذفاا ذمتاياا ذتكلف اماالذماانذحيااثذف االك

 (.2002وت ل ذف قد ةذف عقاي ذإعدفدذفل  لذع دذف وتل ذ)ف لكل ,ذكملذيقلسذ ل
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يوضح نتائج اختبار النسبة التائية بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية  ( 3جدول ) 
 والضابطة في فى متغير الذكاء   

ذمست ىذف دى  ذقيم ذ) (ذفىنح ففذف معيل ىذف مت سغذ عددفذف م م ع ذت

ذ4.647ذ92.270ذ20ذف ت  ي ي ذ1
ذبي ذدف  ذ0.234

ذ6.426ذ95.065ذ20ذف ضل غ ذ2

 يتضاااالذماااانذف  ااااد هذف ساااال لذعاااادتذ  اااا دذفاااا  لذدف اااا ذإحصاااالئيل,ذ ااااينذف م ماااا عتينذف ت  ي ياااا ذذذذذ
ذدذف عين ذ. ف ضل غ ذف ذمتاي ذف لكل ,ذمملذيدهذعا ذت لنسذاف ف

 ذمن حيث المستوى الاجتماعى والاقتصادى: -3

قاااالتذذف  لحااااثذ حساااالبذف واااا  لذ ااااينذد  اااال ذف م م عاااا ذف ت  ي ياااا ذ ف ضاااال غ ذفاااا ذف مساااات يذذ
فىقتصاااالديذفى تماااالع ذ ف  ااااد هذف تاااال  ذي ضااااالذدى اااا ذف واااا  لذ ااااينذف م ماااا عتينذف ت  ي يااااا ذ

سذتقادي ذف مساات ىذفى تماالعىذمقياال ف ضال غ ذفاا ذف مسات يذفىقتصاالديذفى تماالع ذكمالذيقاالسذ 
ذذ(ذ2006فىقتصلدىذ  س ةذف مص ي ذف معدهذ)ذإعدفدذع دف عاياذف شو ذ,ذ,

بين متوسط درجات المجموعة التجريبية  نتائج اختبار النسبة التائية( يوضح 4جدول )

 والضابطة في اختبار المستوي الاقتصادي الاجتماعي

مت سغذد  ل ذ ف عدد ف م م ع ذ
 يذفوت ل ف مست

 فىقتصلديذفى تملع 

فىنح ففذ
 ف معيل يذ

قيم ذ ذ
 ف محس   

مست ىذ
 ف دى  

ذبي ذدف   0.34 3,63 12,02 20 ف ت  ي ي ذ
 3,27 13,13 20 ف ضل غ ذ

ذفىذ ذ ف ضل غ  ذف ت  ي ي  ذف م م عتين ذ ين ذدف   ذف  ل ذ   د ذعدت ذف سل ل ذف  د ه ذمن  يتضل
ذف مست ىذفىقتصلدىذ فى تملعىذ  س ة.

 ذن حيث صعوبات التعلم:م -4

قاالتذف  لحااثذ حساالبذدى اا ذف واا  لذ ااينذمت سااغذد  اال ذف م ماا عتينذف ت  ي ياا ذ ف ضاال غ ,ذفاا ذ
فوت ل ذصع  ل ذف تعات,ذ اتنكدذمنذتكلف املذمنذحيثذصع  ل ذف تعات,ذ ف  اد هذف تال  ذي ضالذ
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كمااالذيقااالسذذدى ااا ذف وااا  لذ اااينذف م مااا عتينذف ت  ي يااا ذ ف ضااال غ ذفااا ذفوت ااال ذصاااع  ل ذف اااتعات,
 لوت اال ذصااع  ل ذف ااتعاتذماانذإعاادفدذت.مااا ت ذ,ذااااذ.سااتي  ين ذ,ذن.ساا   دن ذ,ذفقت االسذ تع يااابذ

ذمصغو ذكلمه
بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية  نتائج اختبار النسبة التائيةيوضح  (5جدول )

 والضابطة في صعوبات التعلم
 

مت سااااااااااااغذد  اااااااااااال ذ ف عدد ف م م ع 
 صع  ل ذف تعاتذ

ففذفىنح ذ
 ف معيل يذ

قيمااااااااااااااا ذ
  ذ

مسااااااااااااات ىذ
 ف دى  ذ

 بي ذدف   0.92 6,62 53,74 20 ف ت  ي ي ذ

 6,72 57,30 20 ف ضل غ 

 

ذعا ذ ذ ف ضل غ  ذ ينذف م م عتينذف ت  ي ي  ذإحصلئيل, ذف  لذدف   ذ   د  يتضلذمنذف  د هذعدت
ذ  ل ذف تعات.فوت ل ذصع  ل ذف تعات,ذمملذيدهذعا ذت لنسذاف فدذف عين ذحيثذان تذمنذل يذصع

ذ
 من حيث الذاكرة العاملة : -5

قلتذف  لحثذ حسلبذدى  ذف و  لذ ينذمت سغذد  ل ذف م م عتينذف ت  ي يا ذ ف ضال غ ,ذ       
فااا ذفوت ااال ذف ااالفك ةذف علماااا ,ذ اتنكااادذمااانذتكلف امااالذ,ذ ف  اااد هذف تااال  ذي ضااالذدى ااا ذف وااا  لذ اااينذ

ف علما ذ,ذكمالذيقالسذ لوت ال ذف الفك ةذف علماا ذف م م عتينذف ت  ي ي ذ ف ضل غ ذف ذفوت ل ذف لفك ةذ
 )ذإعدفدذف  لحث(.
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 نتائج اختبار النسبة التائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  ( 6جـدول )
 والضابطة في القياس القبلي في اختبار الذاكرة العاملة

 الانحراف المتوسط العدد المجموعة البعد
 المعياري

متوسط 
الفرق 

ن بي
 القياسين

الخطأ 
المعياري 

 للفرق

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

ــــــذاكرة  ال
 العددية 

ذ0.933ذ1.35ذ20 التجريبية

1.19ذ0.293 0.350
ذ5

0.23
ذذ9

بي ذ
ذدف  

 الضابطة
ذ0.917ذ1.00ذ20

ــــــذاكرة  ال
 اللفظية

ذ0.166ذ0.150ذ0.550ذ0.75ذ20 التجريبية
0.90
ذ4

0.37
ذ4

بي ذ
ذدف  

 الضابطة
ذ0.503ذ1.60ذ20

ــــــذاكرة  ال
 البصرية

ذ0.289ذ0.550ذ1.04ذ1.35ذ20 التجريبية
1.90
ذ3

0.06
ذ5

بي ذ
ذدف  

 الضابطة
ذ0.767ذ0.800ذ20

الدرجـــــة 
 الكلية

ذ0.619ذ1.05ذ2.01ذ4.45ذ20 التجريبية
1.69
ذ6

0.09
ذ8

بي ذ
ذدف  

 الضابطة
ذ1.90ذ3.40ذ20

جميع قيم ) ت ( غير دالة*   

، وعند  2.039تساوي   38( وبدرجات حرية  0.05)  القيمة الجدولية عند مستوى
 2.741( تساوي  0.01مستوى ) 

ذ(ذ0.01دف ا ذإحصالئيل ذعنادذمسات ىذ)بيا ذ(ذ:ذانذقيم ذ) (ذذ6يتضلذمنذف  د هذف سل ل)
(ذ4.45)ذ ااغذف ذف قيالسذف ق اا ذذف م م ع ذف ت  ي ي ذ انذمت سغذد  ل ذ(ذذذذذ0.05ا ذمست ىذ)ذ

(ذفاا ذفلأ عاالدذف ثلاثاا ذعاااىذف ت تياابذ,ذ ينماالذ اااغذمت سااغذ1.35,ذ1.75,ذ1.35فاا ذف د  اا ذف كاياا ذ,ذ)
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,ذ1.00(ذفاااااااا ذف د  اااااااا ذف كاياااااااا ذ,ذ)3.40)فاااااااا ذف قياااااااالسذف ق ااااااااا ذذف م م عاااااااا ذف ضاااااااال غ ذد  اااااااال ذ
(ذذ1.691(ذفاااا ذفلأ عاااالدذف ثلاثاااا ذعاااااىذف ت تياااابذ انذقاااايتذف نساااا  ذف تلئياااا ذف محساااا   ذ)1.60,0.800

(ذحيااثذذ0.01ماانذف  د  ياا ذعناادذمساات ىذ)ذذاقااه(ذذ1.903ذ,0.904,ذذ1.195 اد  اا ذف كاياا ذ,ذ)ذ
دف ا ذإحصالئيل ذفا ذف د  ا ذف كايا ذ فلأ عالدذف و عياا ذبيا ذ(ذممالذيشاي ذإ اىذ  ا دذفا  لذذ2.741ت ااغذ)

ذ.ذىوت ل ذف لفك ةذف علما 

 من حيث الفهم القرائى: -6
 ف ضل غ ,ذف ذفوت ل ذقلتذف  لحثذ حسلبذدى  ذف و  لذ ينذمت سغذد  ل ذف م م عتينذف ت  ي ي ذذ

ف و تذف ق فئى,ذ اتنكدذمنذتكلف املذ,ذ ف  د هذف تل  ذي ضلذدى  ذف و  لذ ينذف م م عتينذف ت  ي ي ذ
ذ ف ضل غ ذف ذفوت ل ذف و تذف ق فئىذ,ذكملذيقلسذ لوت ل ذف و تذف ق فئىذ)ذإعدفدذف  لحث(.

 جموعة التجريبية نتائج اختبار النسبة التائية بين متوسطي درجات الم (7جـدول ) 
 والضابطة في القياس القبلي في اختبار الفهم القرائي 

ذفىنح ففذف مت سغذف عددذف م م ع ذف  عد
ذف معيل ي

مت سغذ
ف و لذ
 ينذ
ذف قيلسين

ف وغنذ
ف معيل يذ
ذ او ل

قيم ذ
ذ" "

مست ىذ
ذف دى  

هلفهددددددددد   

ذهلحرفي

ذ0.966ذ1.75ذ20ذف ت  ي ي 
ذ0.00ذ0.361 0.00

ذذ1.00
بي ذ
ذدف  

ذ1.29ذ1.75ذ20ذف ضل غ 

هلفهدددددددددد  

ذهلاست تاجي

ذ0.298ذ0.050ذ0.944ذ1.45ذ20ذف ت  ي ي 
0.16
ذ8

0.86
ذ8

بي ذ
ذدف  

ذف ضل غ 
ذ0.940ذ1.40ذ20

هلفهدددددددددد  

ذهل قري

ذ0.424ذ0.300ذ1.51ذ1.80ذ20ذف ت  ي ي 
0.70
ذ8

0.48
ذ3

بي ذ
ذدف  

ذف ضل غ 
ذ1.15ذ1.50ذ20

0.470.63ذ0.733ذ0.350ذ2.15ذ5.00ذ20ذف ت  ي ي ف د  ااااااااااااااااااااا ذ
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ذف ضل غ ذف كاي 
ذ2.47ذ4.65ذ20

ذ6ذ7
بي ذ
ذدف  

ذ

جميع قيم ) ت ( غير دالة *   

، وعند  2.039تساوي   38( وبدرجات حرية  0.05القيمة الجدولية عند مستوى ) 
 2.741( تساوي  0.01مستوى ) 

ذ(ذ0.01مسات ىذ)دف ا ذإحصالئيل ذعنادذبيا ذ(ذ:ذانذقيم ذ) (ذ7يتضلذمنذف  د هذف سل ل)ذ
(ذ5.00)ذ ااغذف ذف قيالسذف ق اا ذذف م م ع ذف ت  ي ي ذ انذمت سغذد  ل ذ(ذذذذذ0.05ا ذمست ىذ)ذ

(ذفاا ذفلأ عاالدذف ثلاثاا ذعاااىذف ت تياابذ,ذ ينماالذ اااغذمت سااغذ1.80,ذ1.45,ذ1.75فاا ذف د  اا ذف كاياا ذ,ذ)
,ذ1.75(ذفاااااااا ذف د  اااااااا ذف كاياااااااا ذ,ذ)4.65)فاااااااا ذف قياااااااالسذف ق ااااااااا ذذف م م عاااااااا ذف ضاااااااال غ ذد  اااااااال ذ

(ذذ اد  ا ذ0.477(ذف ذفلأ علدذف ثلاث ذعاىذف ت تيبذ انذقيتذف نس  ذف تلئيا ذف محسا   ذ)1.40,1.50
(ذحيااااثذت اااااغذذ0.01ماااانذف  د  ياااا ذعناااادذمساااات ىذ)ذذاقااااه(ذذ0.708ذ,0.168,ذذ0.00ف كاياااا ذ,ذ)ذ

دف ااا ذإحصااالئيل ذفااا ذف د  ااا ذف كايااا ذ فلأ عااالدذف و عيااا ذبيااا ذ(ذممااالذيشاااي ذإ اااىذ  ااا دذفااا  لذذ2.741)
ذ.ذىوت ل ذف و تذف ق فئ 

 :الدراسةثالثاً : أدوات 

ذتتمثهذاد ف ذف د فس ذف حل ي ذفيملذياى:
 :اختبار القدرة العقلية العامة -1

(ذ,ذماانذإعاادفدذرذفاال  لذم سااىذ17ذ-15(ذ,ذ)14-12(ذ,ذ)11-9 ااا ذمعاادذ  عماال ذ)ذ
نظ يا ذث سات نذ,ذنظ يا ذ(ذ,ذ فستندذالفذفىوت ل ذإ ىذفك ةذتكلمهذنظ يل ذف تكا ينذف عقاا ذ)ذ2002)

 ياو  دذ,ذنظ ي ذ يل ي ذ(ذ,ذحيثذفستنت ذانذنظ يل ذف تك ينذف عقاا ذتقا  ذانذف قاد ةذف عقايا ذف علما ذ
ا ذف الكل ذف عاالتذااا ذمحصاا ذعااددذماانذف قاد ف ذف موتاواا ذف تاا ذقادذتاا ت غذفيماالذ ينمالذ مقاالدي ذت توااعذا ذ

ااالئذف قااد ف ذفاا ذ)ف قااد ةذف اال ياا ذ,ذف قااد ةذتاانووضذت عاال ذىقت ف  االذا ذت لعاادالذماانذ عضاا لذ,ذ تتمثااهذ
 تساااتودتذاااالئذ,ف عدديااا ذ,ذف قاااد ةذف مكلنيااا ذ,ذف قاااد ةذعااااىذفىساااتدىهذ,ذ ف قاااد ةذعااااىذإد فكذف علاقااال ذ

فىوت ل ف ذف ذتقدي ذف لكل ذف علتذا ذف قد ةذف عقاي ذف علم ذ  ف فدذ عدذتح يهذف د  ا ذف والتذإ اىذنسا  ذ
 ااد هذف معااليي ذ,ذ ىذتسااتودتذااالئذفىوت اال ف ذفاا ذتقاادي ذف قااد ةذف عقاياا ذذف االكل ذفىنح ففياا ذ لسااتودفت
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ساابذف ساانذ مساات ىذ ف منوصااا ذمثااهذف قااد ةذف اال ياا ذا ذف عددياا ذا ذبي ااالذ,ذ صاايا ذكااهذم م عاا ذح 
سابذصاع  ت لذ)فال  لذع ادذف وتال ذم ساىذ,ذ ,ذذ2002تعايتذفلأف فدذ,ذكملذ ت  ذفلأسائا ذتصالعديل ذح 

ذ(ذ.19ذ–17
 ة السيكومترية للاختبار := الكفاء

 صدق الاختيار -أ

 تقادي ذف صادلذعانذغ يالذصادلذف محاكذف وال   ذ,ذحياثذفعتمادذعااىذذفىوت ال قلتذمعدذ
(ذكمحكذول   ذ,ذحيثذقالتذ حسالبذ1978صل لذ)ذاك ذف لكل ذف مص  ذمنذإعدفدذرذاحمدذفوت ل 

ف ثل ااث(ذف عاادفديذذ– ثاالن ذفذ–(ذتامياالف ذ تامياالةذ ل صاافذ)فلأ هذ300معلمااهذفى ت االغذ ااينذد  اال ذ)
وت ل ذف قد ف ذف عقاي ذفلأ  ي ذ قدذوا ذ عاىذالفذفىوت ل ذ د  لت تذعاىذإوت ل ذف لكل ذف مص  ذ ف 

ذ0.01عاااىذف ت تياابذ كلااماالذدفهذإحصاالئيل ذعناادذمساات ىذذ0.88,ذذ0.80ذئإ ااىذمعلمااهذف ت االغذقااد ذ
ذ(ذ.56,ذذ2002)فل  لذم سىذ,ذ

 ثبات الإختبار : -ب

ت اال ذ حساالبذمعلمااهذفى ت االغذ لسااتودفتذغ يقاا ذف ت ائاا ذف نصااوي ذعاااىذعيناا ذقاالتذمعاادذف و
(ذتامياالف ذ تامياالةذ ل صاافذف واالمسذفى تاادفئ ذ,ذ قاادذوااا ذإ ااىذمعلمااهذف ت االغذقااد ةذ3893ق فم االذ)ذ
ذ(ذ.33,ذ2002 ا ذم توعذ دف ذ)ذفل  لذم سىذ,ذذ0.95

سرة المص  -2 صادى للأ بدالعزيز مقياس تقدير المستوى الاجتماعى ـ الاقت عداد ع عدل ) إ رية الم

  ( 2006الشخص , 

 الهدف من مقياس التقدير• 
فساااتودتذف  لحاااثذاااالفذف مقيااالسذفاااىذف د فسااا ذ تقااادي ذف مسااات ىذفى تمااالعىذفىقتصااالدىذ اتلاميااالذ -

 ف تاميااالف ,ذذ ل اااكذ تحقيااالذف تكااالف ذ اااينذم م عااال ذف د فسااا ذفاااىذمتايااا ذف مسااات ىذفى تمااالعىذ
يالسذعااىذقيالسذف مسات ىذفى تمالعىذفىقتصالدىذمانذوالاهذومسا ذ فىقتصلدىذ,ذ فعتملدذف مق

ذا علدذشلما ذف مست ىذفى تملعىذفىقتصلدىذ  س ةذ.
 وصف مقياس التقدير•  -

(ذمواااا دف ذ,ذكااااهذمواااا دةذتتعااااالذ  لناااابذماااانذف   فناااابذ10يتكاااا نذمقياااالسذف تقاااادي ذف حاااال ىذماااانذ) -
ىذإ ي االذف واا دذ.ذ يغ االذمقياالسذف ولصاا ذ ل حل اا ذفى تملعياا ذفىقتصاالدي ذ اادىذفلأساا ةذف تااىذينتماا

ف تقادي ذف حاال ىذ غ يقا ذ معياا ذذقالتذف  لحااثذ ت اياعذفىسااتمل ف ذعااىذف تلامياالذ ف تاميالف ذ مائ االذ
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  فسغ ذفلآ ل ذ,ذ اىذادفةذ وظي ذتصالذ اتغ يلذعاىذفلأف فدذفىذ مياعذف م فحاهذف عم يا ذ تحديادذ
  اايسذف ساا ع ذ.ذفقاادذكاالنذف  لحااثذمساات فاتذفى تماالعىذفىقتصاالدىذ,ذ كاال كذتعتماادذعاااىذف قاا ةذ

يغااابذماانذف تلامياالذ ف تامياالف ذمااه ذ ميااعذف  يلناال ذماانذواالاهذفلآ اال ذد نذتاا كذاىذولناا ذمااعذ
فعغااالئ تذف  قااا ذف ااالىذينلسااا  تذ,ذكمااالذفنذغ يقااا ذف  ل ااا ذفاااىذاااالئذفلأدفةذااااىذتكماااا ذف  يلنااال ذذذذ

ذتي ذ:ا يتتذتحديدذد  ل ذف مقيلسذمنذولاهذف معلد  ذف تن  ي ذف مغا   ذفلآ
حيااااااثذيع ااااااا ذف حاااااا فذ) (عااااااانذذ5س5+ب4س4+ب3س3+ب2س2+ب1س1+ب1 ذ=ذ -

ذف مست ىذفى تملعىذاذفىقتصلدىذف مغا بذف تن  ي ذ.
ذعنذمت سغذدوهذف و دذفىذف ش  .ذ1 يع  ذف ح فذس -
ذعنذم ن ذ   ذفلأس ة.ذ2 يع  ذف ح فذس -
ذعنذمست ىذتعايتذ   ذفلأس ة.ذ3 يع  ذف ح فذس -
ذفلأس ةذ.ذعنذم ن ذ بذذ4 يع  ذف ح فذس -
 عنذمست ىذتعايتذ بذفلأس ةذ.ذ5 يع  ذف ح فذس -

 ثبات الاستمارة: -
(,ذ ت صاهذإ ا ذمعلماهذ25قلتذف  لحثذ حسلبذث ل ذفىساتمل ةذعانذغ يالذإعالدةذف تغ يالذ)نذ=ذذذذ

(ذ ااا ذم شاا ذمق اا هذ ث اال ذفىسااتمل ةذ صاالاحيت لذ تقاادي ذف مساات ىذفىقتصاالديذرذ0.61ث اال ذقااد ئذ)
ذفى تملع .

بار -3 سريع  اخت فرز العصبي ال Quick Neurological Screening Test(QNST ) ال

 لفرز التلاميذ أصحاب صعوبات التعلم .

عادفدذمصاغو ذكلماه ,ذ اا ذفوت ال ذفا ديذموتصا ذ(1989)ذمنذ ضعذت.م ت ذ ووا  نذ فقت السذ ف 
ذعش ينذدقيق ذ(ذذ20)يستا لذتغ يقهذح ف  ذ

ذوصف الاختبار :
ل فذف عياال,ذيمكااانذملاحظااا ذف موحااا  ذاثناال ذادفئاااهذ,ذ  ااادفذتعااا فذفوت اااذ15يتكاا نذف مقيااالسذمااانذذذذ

سان ف ذ قاادذق  نا ذااالئذف م التذ تاااكذف متضاامن ذذ5فلأفا فدذاصااحلبذصاع  ل ذف ااتعات,ذ دفيا ذماانذساانذ
 شااغا ذف  صاا يذف ح كاا ذ  غواالهذ"ذ فوت اال ف ذ يايااهذ–فاا ذاد ف ذاواا ي,ذمثااه:ذفوت اال ف ذ" نااد ذ

Gesselانم ذ,ذ فوت ل ذدنيو ذ Denverذ مسلذف نم .ذ
 ك سيا ذ اتع فذف م ك ذعا ذفلأغولهذاصحلبذصع  ل ذف تعاتذ,ذفقدذث  ذاناهذعاا ذد  ا ذك يا ةذذذذ

ماانذف ولعاياا ,ذحااينذيسااتودتذمااعذف ماا فاقينذ ف  فشاادينذف االينذيعاالن نذماانذمشااكلا ذفاا ذف ااتعاتذ ااالئذ
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سذعاا ذ فحا ذفىوت ل ف ذا :ذفوت ل ذم ل ةذف يدرذتع فذشكهذ نسوهرذتع فذشكهذحينذي ساتذ ال ام
ف ياادرذمتل عاا ذشااكذمتحاا كذ اال عينرذمحلكاالةذفلأصاا ف رذعمااهذدفئاا ةذ لىصاا عذف   االتذ  قياا ذفلأصاال عرذ
 ماااسذف يااادذ ف وااادذفااا ذف  قااا ذنوساااهرذف ح كااال ذف سااا يع ذ ف متكااا  ةذ ف عكساااي ذ ايااادينرذفااا دذف ااال فعينذ

مااالغذف ساااا كذ ف ااا  اينرذف مشااا ذف ت ااالد  رذف  قااا فذعاااا ذ  اااهذ فحااادةذرذف  ثااابذعاااا ذ  اااهذ فحااادةرذان
ذف شللرذ مسذفلأنفذ لىص عذف س ل  رذف تميياذ ينذف يمينذ ف يسل .

 تطبيق الاختبار وتقدير ااداء علي مهامه: 

ياتتذف حصاا هذعااا ذف د  ا ذف كاياا ذعااا ذفىوت اال ذ,عانذغ ياالذ ميااعذف اد  ل ذف تاا ذحصااهذعاي االذ   
ىوت ال ذإ ا ذثالاثذاقسالتذ كاهذف تاميلذف ذفىوت ل ف ذف و عي ذف وماسذعشا ة,ذ تصانفذف د  ا ذعاا ذف

 من لذدى تهذ:
فانكث (ذ تشاي ذإ ا ذانذف غواهذيحتماهذانذيعالن ذمانذمشاكلا ذ50)ذhigh scoreف د   ذف عل يا ذ -

ف ذف تعات,ذف ذح  ةذف د فس ذف علدي ,ذ ين اا ذانذتشامهذاالئذف د  ا ذف عل يا ذعاا ذد  ال ذعل يا ذ
ذف ذ عضذفىوت ل ف ذف و عي ذ.

(ذ:ذ تشي ذإ  ذ  ا دذعا ضذا ذاكثا ,ذسا ف ذكالنذ50ذ-25)ذsuspicious scoreد   ذف شكذ -
ع ضااالذولصااالذ ااال نم ذا ذع ضااالذعصااا يلذ فقااالذ عمااا ذف غواااه,ذ يااادوهذفااا ذإغااال ذاااالفذف تصااانيفذ
فلأف فدذف لينذيك نذمست يذادفئ تذاقهذمانذف مسات يذف مت قاعذ فقالذلأعمال اتذ,ذ ىذيادوهذفلأغوالهذ

  ذف شاكذ(,ذ ىذيظ ا ذف عا ضذف وغيا ذمنوا دف,ذف ذسنذملذق هذف مد س ذف ذالفذف تصنيفذ)ذد ذ
,ذتتضاامنذم م عاال ذpatternsا ذانماالغذذclusters  كنااهذعاالدةذماالذيظ اا ذفاا ذشااكهذت معاال ذ

ماانذ  فناابذف ع اااذفاا ذف د فكذف  صاا يذ, ذف ساامع ,ذ فاا ذف م اال ف ذف ح كياا ذف دقيقاا ذ ف اايظاا ذ
fine and gross motor skills   ف اماس,ذ ف حساالسذا ذفا ذف م الى ذف حسااي ,ذمثاهذذ

 ل امن,ذ ف ت فان,ذ فىت لئ, ين ا ذانذتتضمنذد   ذف شكذحص هذف موح  ذعا ذد  ل ذشكذ
ذعا ذ عضذفىوت ل ف ذف و عي ذ.

(ذ يحصااهذعاي االذفلأفاا فدذف االينذىذيحتمااهذانذيكاا نذ25-0)ذNormal scoreف د  اا ذف علدياا ذ: -
  ا ذف علديا ذفوت ال ف ذحصاهذف وا دذ دي تذصع  ل ذتعاتذمعين ,ذ ىذين ا ذانذيادوهذفا ذاالئذف د

(ذفي اااال,ذ يوتاااا ضذانذفلأفاااا فدذف حلصاااااينذعااااا ذف د  اااا ذف علدياااا ذاساااا يل ذHعااااا ذد  اااا ذعل ياااا ذ)
ذعص يل,ذ ىذيعلن نذمنذواهذ ظيو ذ سيغذف ذف مخذ.
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 صدق الاختبار :

لذتنكااد ذقااد ةذفىوت اال ذعااا ذف تميياااذ ااينذفلأفاا فدذاصااحلبذصااع  ل ذف ااتعاتذ ف عاالديين,ذفقاادذغ ااذذذذذ
غولاذمنذاصحلبذصع  ل ذف تعات,ذف ذ لمع ذ ىي ذسلنذذ88فىوت ل ذعا ذذ1974م ت ذ وو  نذ

  سااا ,ذ عاااا ذم م عااا ذمضااالاي ذ  اااتذمااانذف عااالديين,ذفااا ذف سااان,ذ ف  ااانس,ذ ف  ضاااعذفى تمااالع ذ
ذ18شا   ذإ ا ذذ5سان ف ذ ذ6مانذذ176فىقتصلدي,ذ ف لكل ,ذ فمتد ذاعمل ذف م م ع ذف كايا ذن=ذ

,ذ قسااتذف عيناا ذف كاياا ذإ اا ذثاالاثذم م عاال ذف عياا ذماانذحيااثذف عماا ذ:ذف م م عاا ذساان ذ ثلاثاا ذاشاا  
شاا  ,ذ ف م م عاا ذذ11ساان ذ 11ساان ف ذ شاا  ذحتااىذذ9ساان ف ذ,ذ ف ثلنياا ذماانذذ9فلأ  اا ذاقااهذماانذ
 Discriminateسان ذفانكث ذ.ذثاتذتحاياهذف  يلنال ذ لساتودفتذف تحاياهذف تميياايذذ12ف ثل ثا ذمانذسانذ

analysis  ل ذف كاياا ذ كااهذماانذف م م عاال ذفلأ  ااعذمضاالفلذإ ي االذف م م عاا ذف كاياا ,ذ,ذ لسااتودفتذف ااد
 قاادذث اا ذانذفلأدف ذعااا ذفىوت ااال ذيمياااذ ااينذفلأفااا فدذاصااحلبذصااع  ل ذف اااتعاتذ ف عاالديينذماانذكاااهذ

ذف ش فئلذف عم ي .ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ
 بار صعوبات التعلم( يوضح معامل التمييز علي اخت  8جدول )  ذذذذذذذذذذذذذذ

ف م م عااااااااااااااااااااااااااااااااااا ذ
 ف عم ي ذ

 ف دى   ف معلمهذف تمييا نذ

ذ9تحاااااااااااا ذساااااااااااانذ
 سن ف ذ

 0.0001 7.75 ذ9.74 ذ58

ذ0.0001 7.57 6.36 80 9.1-11.11
 

 0.05 3.08 7.1 38 سن ذفنكث ذ12

 0.0001 14.66 5.04 176 ف م م ع ذف كاي ذ

 صدق المحك : -

اي ذعااااددفذماااانذف محكاااال ,ذ احكااااتذعااااا ذصاااالاحي ذفسااااتودتذ فضااااع ذفىوت اااال ذفاااا ذصاااا  تهذفلأصااااذذذ
فىوت اال ذفاا ذف تعاا فذف ساا يعذعااا ذفلأغواالهذاصااحلبذصااع  ل ذف ااتعات,ذ شااما ذف د فساال ذفاا ذااالفذ

ذف صددذفستودفتذف محكل ذفلآتي ذ:
 (ذف علاقا ذ اينذفلأدف ذ1974فلأدف ذعا ذفوت ل ذ ند ذ شغا ذ:ذفقدذد سذىند نذ وو  نذ)

 يع,ذ فلأدف ذعااا ذفوت اال ذ نااد ذ شااغا ذف  صاا يذف ح كاا ذعااا ذفوت اال ذف واا اذف عصاا  ذف ساا
غوالا,ذفوتيا  فذعشا فئيلذذ30  غوله,ذمستودملذغ يق ذتصحيلذك  تاذ ل كذعا ذعين ذمنذ

ذ0 51منذ يلضذفلأغولهذف ذمدف سذ  ىي ذكل يو  نيل,ذ   دذىند نذف ت لغلذمنووضلذ =ذ
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  ذف سا يعذ ع فماهذإصال  ذف ماخذ  كنهذم  ب,ذ ينذف د  ا ذف كايا ذعاا ذفوت ال ذف وا اذف عصا
ذف ذفوت ل ذ ندا.

 ذ1976فلأدف ذعا ذفوت ل ذف تحصيهذ:ذغ لذملي ذMeyerفوت ل ذف و اذف عص  ذف سا يع,ذذ
تاميااالذمقيااادينذفااا ذفصااا هذولصااا ,ذ لعت ااال اتذذ21 فوت ااال ذف تحصااايهذ فساااعذف مااادىذعاااا ذ

شا   ذذ5سان ذ ذ12اصحلبذصع  ل ذتعاتذف ذسلنتلذكلا فذ كل يو  نيلذ,ذتمتدذاعمل اتذمانذ
شاااا  ذ كاااالنذفى ت اااالغذ ااااينذد  اااال ذف قاااا ف ةذ ف ت  اااا ذعااااا ذفوت اااال ذذ11ساااان ذ ذ13حتااااىذ

عااا ذذ0 48,ذذ0 50ف تحصاايهذ ف د  اا ذف كاياا ذعااا ذفوت اال ذف واا اذف عصاا  ذف ساا يعذ =ذ
 ف ت ف  ذ.

 صدق الاختبار في صورته العربية : -

تامياالفذماانذف االك  ذذ71عااا ذتماا ذد فساا ذصاادلذفىوت اال ذفاا ذصاا  تهذف ع  ياا ذماانذواالاهذتغ يقااهذذذذ
(ذفا ذف صافذف  ف اعذفا ذسا عذمادف سذ33(ذ ف كتل ا ذ)ن=38اصحلبذصع  ل ذف تعاتذف ذف قا ف ة)ن=

شااا   ,ذ عشااا ذسااان ف ذذ7سااان ف ذ ذ9ف تدفئياا ذ مااادينت ذغنغااالذ كوااا ذف شااايخذ,ذتتااا ف  ذاعمااال اتذ اااينذ
فاا ذف سااانذشاا   (,ذ م م عااا ذماانذف عاالديينذمضاالاي ذ  ااتذذ4ساان ف ,ذ9 شاا  ذ فحاادذ)ذ مت سااغل ذ

 ف  اانسذ,ذ ف مساات يذفىقتصاالديذفى تماالع ذ)م ناا ذفلأبرتعااايتذفلأبرمت سااغذف اادوهذف شاا  ي(,ذتااتذ
ذ(ذ1988فوتيل اتذمنذنوسذف مدف سذ ف صو فذف د فسي .)مصغو ذكلمه

 قاااااادذقاااااالتذمصااااااغو ذكلمااااااهذ تغ ياااااالذفوت اااااال ذف واااااا اذف عصاااااا  ذف ساااااا يعذعااااااا ذااااااا ى ذف تلامياااااالذذذ
فىوت ل ف ذقد ةذعا ذف تميياذ ينذف م م عتين,ذا ذفوت ل ف ذ:ذ(ذ كلن ذاكث ذ1988)اكت   رن فم  

 مسذفلأنفذ لىص ع,ذمتل ع ذشكذمتح كذ ل عين,ذعمهذدفئ ةذ لىص عذف   لتذ  قيا ذفلأصال ع,ذفا دذ
ف ال فعينذ ف اا  اين,ذ ف مشاا ذف ت الد  ,ذف  قاا فذعااا ذ  ااهذ فحادةذ.  ااتذيمياااذفوت ال ذ مااسذف ياادذ ف واادذ

ف علديااا ذ ل يذصاااع  ل ذف اااتعاتذفااا ذف قااا ف ةذ ف كتل ااا ذ ينمااالذفقتصااا  ذقاااد ةذذمعااالذ اااينذادف ذف م م عااا 
فوت ااال ذم ااال ةذف يااادذعاااا ذف تمييااااذ اااينذف م مااا عتينذفااا ذف كتل ااا ذفقاااغ.ذ  كااانذف مقل نااا ذ اااينذمت ساااغذ
ف د  ل ذف كاي ذ ام م عتينذعا ذفىوت ل ذتشاي ذف ا ذانذفلأدف ذعاا ذفىوت ال ذيميااذتميياافذدفىذ اينذ

ذ(9ف ق ف ةذ ف كتل  ذ,ذ الفذيدهذعا ذف صدلذف تمييايذ لاوت ل ذ,ذكملذفىذ د هذ)ذف م م عتينذف 
ذ(9 د ه)

ذقيتذ ذذذذذذذذذذذذذذذذذفىوت ل ف ذف و عي 
ذف ق ف ة 

ذ38ن=
ذف كتل  
ذ33ن=

ذف كاي 
ذ71ن=
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ذم ل ةذف يد
ذف تع فذعا ذشكهذ نسوه

ذف تع فذعا ذشكهذي ستذ  فح ذف يد
ذمتل ع ذشكذمتح كذ ل عين

ذةذفلأص ف محلكل
ذ مسذفلأنفذ لىص ع

ذعمهذدفئ ةذ لىص عذفى  لتذ  قي ذفلأصل ع
ذ مسذف يدذ ف ودذمعل

ذف ح كل ذف س يع ذ ف عكسي ذ ايدين
ذف دذف ل فعينذ ف   اين

ذف مش ذف ت لد  
ذف  ق فذعا ذ  هذ فحدة
ذف  ثبذعا ذ  هذ فحدة

ذف تميياذ ينذف يمينذ ف يسل 
ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذف د   ذف كاي ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ

ذ0.8
ذ**2.99
ذ*2.3
ذ**2.9
ذ**2.99
ذ**4.2
ذ**3.2
ذ1.2
ذ**2.4
ذ**2.4
ذ**3.1
ذ**2.8
ذ*2.1
ذ*2.3

ذ**3.1
ذ*2.1
ذ0.99
ذ**2.7

ذ0.62
ذ**2.9
ذ**2.9
ذ0.8
ذ*2.3
ذ*2.5
ذ**2.7
ذ**3,2
ذ*2.4
ذ1.2

ذ*2.1
ذ**2.99
ذ*2.5
ذ**2.9
ذ1.3
ذ**3.1
ذ**3.3
ذ1.2
ذ*2.1
ذ*1.99
ذ**2.9
ذ**2.7
ذ*2.1

ذ0.05*ذدف  عندذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ0.01عندذ دف  ** 
 تقديرات المعلمين كمحك للصدق : -

(ذعااا ذفوت اال ذف واا اذف عصاا  ذ71تماا ذمقل ناا ذادف ذعيناا ذماانذتلامياالذف صاافذف  ف ااعذف االك  ذ)ن=  
ضااااااعذف ساااااا يعذ تقاااااادي ف ذف معامااااااينذ  اااااا ى ذف تلامياااااالذعااااااا ذمقياااااالسذتقاااااادي ذسااااااا كذف تامياااااالذماااااانذ ذ

(ذ اعدئذمصغو ذكلمهذ ا يئ ذف مص ي ,ذ ا ذقلئم ذملاحظ ذ او اذف س يعذ حلى ذ1981ملكاي س )
صااااع  ل ذف ااااتعاتذيشااااتمهذعااااا ذومساااا ذمقاااالييسذف عياااا ذااااا ذ:ذف و ااااتذف سااااملع ,ذف اااااا ذف منغ قاااا ذ,ذ
ف ت  ااه,ف ترا ف ح ك ذ,ذف سااا كذف شوصاا ذفى تماالع ,ذ ل ااكذماانذواالاهذتقاادي ف ذوملسااي ذ.ذ تشااي ذ

ف عل ياا ذعااا ذااالفذف مقياالسذف اا ذعاادتذ  اا دذصااع  ل ذتعاااتذ,ذ عكااسذف د  اا ذف منووضاا ذعااا ذذف د  اا 
ذفوت ل ذف و اذف عص  ذف س يعذف ت ذتشي ذف  ذانذف و دذف علديذ.

ذمعلمهذذ تت ذحسلب ذغ يل ذعن ذف حل ي  ذف د فس  ذف  ذ ذ لاوت ل  ذف دفواى ذف ت لنس حسلب
ذ ذف كاي  ذف د    ذ ين ذمذ لاوت ل فى ت لغ ذعا ذ د  ل ذكه ذتغ يقه ذف ا  ىذ ف و دىذ عد نذنصويه

(ذمعذد  ل ذ0.73)ذ  اا ذقيم ذمعلمهذفى ت لغذولمسذفى تدفئ  ل صفذف ذ تاميلةذتاميلف ذ(ذ25)
ذذ.(ذمعذد  ل ذف مو دف ذف و دي 0.75)ذ ذف ا  ي ,ذف مو دف 

 ثبات الاختبار في صورته العربية :
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غواالاذفاا ذف صاافذف  ف ااعذذ29ف تغ ياالذعااا ذذ قاالتذمصااغو ذكلمااهذ حساالبذف ث اال ذ غ يقاا ذإعاالدة   
ذ0 01 ا ذدفهذعندذاكث ذمنذذ0 52ي مل,ذ كلنذمعلمهذف ث ل ذذ41فى تدفئ ذ,ذ ولصهذامن ذقد ئذ

ذتعليمات التطبيق وتقدير الاختبارات الفرعية :
يم دذف ولح ذ تغ يلذفىوت ال ذ تقديماهذ اموحا  ذعاا ذاناهذم ف عا ذ م ل فتاهذفا ذف تارا ذف ح كا ذذذ

Motor co-ordination فنقاااهذ,ذيمكااانذانذيقااادتذف وااالح ذذ11,ذ  ل نسااا  ذ  غوااالهذذفااا ذسااانذ
 لاوت ل ذ ننذيق هذ:ذ"ذانالذا يادذ  يا ذكيافذانا ذتساتودتذاصال عكذ عينياكذ النياكذ ياديكذ   اياكذ.ذ
 كيفذتستغيعذإن لاشكذ  لئذف ح فسذم تمع ذمعذ عضذلأن ذا يدذمع فا ذكيافذتق ا تكتابذ تعا فذ

 قتالذك يا فذ انالذا يادكذانذتسانهذعانذايذشاكذانا ذت يادذمع فتاهذاثنال ذف قيالتذ للأشايل ذذفلأ قلتذ نذننول
ذف ت ذسيغابذمنكذعما لذ".ذ

سااان ذفااانكث ذ:ذ"ذانااالذا يااادذمع فااا ذكيااافذتساااتغيعذذفساااتودتذا ااااف ذذ12امااالذ ل نسااا  ذ  غوااالهذفااا ذسااانذ
عااينذ ا ياادذ ساامكذفاا ذف  قاا فذ ف مشاا ذ ف ح كاا ذ ااد نذسااق غكذعااا ذفلأ ضذا ذف ميااهذفاا ذفت االئذم

مع فاا ذساامعكذ نظاا كذ ياادفذ.ذساانق هذ ااكذ ل ضاا غذماالذف مغااا بذمنااكذ غ عاالذيمكنااكذساا ف  ذعاانذايذ
ذحل  ذان ذت يدذمع فت لذعنذف حل ل ذف مغا بذمنكذعما لذ."

فىوت ال ذفا ذف د فسا ذف حل يا ذ غ يقا ذف ت ائا ذف نصاوي ذ لاوت ال ذ عادذتغ يقاهذعااا ذذث ال حسالبذذ تات
ذنصااااو حيااااثذحساااابذمعلمااااهذفى ت اااالغذ ااااينذد  اااال ذذسذفى تاااادفئ ذ,ذ واااالم(ذتامياااالف ذ ل صاااافذف25)

ذ–(ذ  عاادذتصااحيلذاثاا ذف غاا هذ لسااتودفتذمعلد اا ذ)ساا ي ملن0.65ا  اا ذ(ذفكاالنذ)ذفىوت اال ذ)فاا ديذ,
ذ.(ذ ا ذمعلمهذث ل ذ يدذ0.79  ف ن(ذ اغذمعلمهذث ل ذفىوت ل ذ)

 (:إعداد الباحث )الذاكرة العاملة اختبار  -4

"ذفىذقيلسذف لفك ةذ Sternberg"ذذ ذ"ستي ن  جذDas"ذ ذ"دفاذ"Louriaيت عذهذمنذ"   يلذ
ف علما ذاسا بذتقديتذق فئتذف مو دف ذ)اعدفدذ,ذكامل ذ,ذ م اذ,ذاشكله(ذتسمىذم م ع ذف حوظذ ل كذ
 وتااا ةذامنيااا ذمحاااددةذثاااتذيااااىذل اااكذفوت ااال ذفسااات  لعذذ م م عااا ذف قااا فئتذف تاااىذتاااتذع ضااا لذمااانذوااالاهذ

ىذيقاااالسذ عاااددذفىساااات ل ل ذف صااااحيح ذ)اعااادفدذ,ذكاماااال ذ,ذ ماااا اذ,ذغااا يقتينذاماااالذفىساااتدعل ذ ف اااال
اشااكله(ذ,ذ ف تعاا فذف االىذيقاالسذ لوتياال ذف  ل اا ذف صااحيح ذماانذ ااينذعاادةذإ ل اال ذ.)عاالدهذف عاادهذ:ذ

ذ(290ذ-289,ذ2000
 الهدف من الاختبار:
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ي اادفذااالفذفىوت اال ذإ ااىذقياالسذف االفك ةذف علمااا ذ اادىذتلامياالذف صاافذف واالمسذفى تاادفئىذ,ذ
 ااالفك ةذف علمااا ذ,ذ فااىذضاا  ذوصلئصاا لذماانذحيااثذماادةذذBaddelyفااىذضاا  ذنماا لجذ االد ىذذ ل ااك

ذفىحتولظذ ل معا مل ذ سع ذفىستيعلبذ قيلم لذ  ظيوتىذف تواينذ ف ت  ياذ امعا مل .
 وصف الاختبار:

 للذاكرة العاملة وهى كما يلى: ويقيس ثلاثة مكونات سؤال 24يتكون الاختبار من 

(ذكهذس فهذ8-7-6-5-4-3-2-1فسئا ذ اىذ)ذ8 تتك نذمنذذ :العدديةالذاكرة العاملة  -
ع ل ةذعنذ  ح ذمد نذعاي لذم م ع ذمنذفلأعدفدذمن لذاعدفدذا  ي ذ,ذ من لذاعدفدذف دي ذ,ذ

ثلني ذثتذيغابذمنذف تاميلذتصنيفذ فست  لعذفلأعدفدذذ12 تع ضذف ا ح ذعاىذف تاميلذ مدةذ
دذف و دي ذمعلذ ف ا  ي ذمعلذ,ذ تتد جذف ا حل ذفىذف تىذتتذع ض لذعايهذ حيثذيكتبذفلأعدف

ف ا ح ذفلأ  ىذ ثلاث ذا قلتذ تنت ىذف ا ح ذف ثلمن ذ عش ةذا قلتذ,ذ يعغىذذف صع   ذحيثذت داذ
 ف غل بذد   ذ فحدةذعنذكهذم م ذين لذفىذفست  لع لذ تصنيو لذ.

-ذ15-14-ذ13-ذ12-11-ذ10-9فسئا ذ اى)ذ8 تتك نذمنذ  :الذاكرة العاملة اللفظية -
كهذس فهذع ل ةذعنذ  ح ذمد نذعاي لذم م ع ذمنذف كامل ذت ت غذكهذم م ع ذمن لذذ(16

ثلني ذثتذيغابذمنذف تاميلذتصنيفذذ15 صول ذمشت ك ذ,ذ تع ضذف ا ح ذعاىذف تاميلذ مدةذ
 فست  لعذف كامل ذف تىذتتذع ض لذعايهذ حيثذيكتبذف كامل ذف تىذت ت غذ  عض لذمعلذ,ذ

ذ ذف ا حل  ذف ا ح ذ تتد ج ذ تنت ى ذكامل  ذ ثلاث ذفلأ  ى ذف ا ح  ذ ذت دا ذحيث ذف صع    فى
ذين لذفىذفست  لع لذ ذعنذكهذم م  ذ فحدة ذ يعغىذف غل بذد    ذكامل , ذ عش  ف ثلمن 

  تصنيو لذ.

ذ–ذ22ذ–ذ21-20ذ-19-ذ18-ذ17فسئا  اىذ)ذ8 تتك نذمنذذ :الذاكرة العاملة البصرية -
ي لذم م ع ذمنذف ص  ت ت غذكهذم م ع ذكهذس فهذع ل ةذعنذ  ح ذمد نذعاذ(24ذ–ذ23

ثلني ذثتذيغابذمنذف تاميلذذ14من لذ صول ذمشت ك ذ,ذ تع ضذف ا ح ذعاىذف تاميلذ مدةذ
تصنيفذ فست  لعذف ص  ذف تىذتتذع ض لذعايهذ حيثذيكتبذف ص  ذف تىذت ت غذ  عض لذ

 ىذف ا ح ذمعلذ,ذ تتد جذف ا حل ذفىذف صع   ذحيثذت داذذف ا ح ذفلأ  ىذ ثلاثذص   تنت
ذفست  لع لذ ذفى ذين ل ذم م  ذكه ذعن ذ فحدة ذف غل بذد    ذ يعغى ذص  , ذ عش  ف ثلمن 

  تصنيو لذ.
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 خطوات إعداد الاختبار:

 فىغلاعذعاىذفىغل ذف نظ ىذف ول ذ ل لفك ةذف علما . -

 فىغلاعذعاىذ عضذفىوت ل ف ذا ذف م لتذف ت ذ ضع ذ قيلسذف لفك ةذف علما ذ من ل:ذ -

 Turner & Engle (1984) عمايل ذف حسل ي ذإعدفدرذفوت ل ذمدىذفذ*ذ

 Swanson et al. (1990)م لتذف لفك ةذف علما ذإعدفدذ*ذذذ

 Engle(1990)فوت ل ذمدىذف  مهذإعدفدرذ*ذ

 Robert & Gaswell (1992) فوت ل ذمدىذم م ذف نسخذإعدفدرذ*ذ

 Engle , Cantor & Carullo (1992)م لتذف لفك ةذف علما ذإعدفدذ*ذ

 Swanson (1994)م لتذف لفك ةذف علما ذإعدفدذ*ذ

 Tomitch (1999) فوت ل ذمدىذف ق ف ةذإعدفدر*ذ

 (1996م م ذمدىذف لفك ةذف عددي ذإعدفدرذغاع ذف حلم   ذ)*ذ

 Rosen & Engle(ذ(1997م لتذف لفك ةذف علما ذإعدفدذذذ*

 (1998فوت ل ف ذف لفك ةذف علما ذإعدفدذرذف سيدذمحمدذا  ذالشتذ)ذذ*

 (1998إ  فايتذ)ذغع دذف  لسم م ذف مصو ف ذف اوظي ذ الفك ةذف علما ذإعدفدرذ غو ذذذ*

 (1998إ  فايتذ)ذغع دفذ  لسم م ذف مصو ف ذف مكلني ذ الفك ةذف علما ذإعدفدذر غو ذذ*

 (2000إ  فايتذ)ذغع دذف  لسم لتذف لفك ةذف علما ذف اوظي ذإعدفدر غو ذذ*

 (2000إ  فايتذ)ذغع دذف  لسعدفدر غو ذم لتذف لفك ةذف علما ذف  ص ي ذإذ*

 (2002 د يذ)ذتع دذف عايم م ذف لفك ةذف علما ذف اا ي ذإعدفدراينبذذذ*

ذ(2006م لتذف لفك ةذف علما ذإعدفدرذإ  فايااتذعا ذمنصاا  ذ)ذذ*
ذإعدفدذفىوت ل ذفىذص  تهذفلأ  ي ذثتذع ضهذعاىذف سلدةذف محكمين. -
ذ عدذم فعلةذمقت حل ذف سلدةذف محكمين.ذإعدفدذفىوت ل ذفىذص  تهذف ن لئي ذ -
ذتغ يلذفىوت ل ذعاىذعين ذفستغلاعي ذ حسلبذف صدلذ ف ث ل . -

 تصحيح الاختبار:
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غ يق ذف تصحيلذيعغىذف غل بذد   ذ فحدةذعاىذفى ل  ذف صحيح ذ صو ذعاىذفى ل  ذف ولغئ ذ
ذ ذمن ذف كاي  ذف د    ذف تاميلذ24 تك ن ذقد ة ذفى ذتتمثه ذف صحيح  ذ ف  ل   ذفىست  لعذذ, عاى

ذ ف تصنيفذمعلذ.
 زمن الاختبار:

ذ) ذمن ذمك ن  ذفستغلاعي  ذعاىذعين  ذف  لحثذ تغ يلذفىوت ل  ذتلاميلذ25قلت ذمن ذ تاميلة ذتاميلف )
ذفوت ل ف ذف لفك ةذ ذفوت ل ذمن ذ كه ذف لاام  ذف امن ف صفذف ولمسذفى تدفئىذ ل كذ حسلبذمعليي 

ذ مسلعدةذم م ع ذمنذف معامينذ-ثذقلتذف  لحثذف علما ذمنذحيثذامنذف ع ضذ امنذف  ل  ذ,ذحي
 تس يهذامنذف ع ضذف لىذفستا قهذكهذتاميلذفىذكهذقلئم ذ,ذثتذقلتذف  لحثذ حسلبذف مت سغل ذذ–

 فىنح ففل ذف معيل ي ذ  لئذفلأامن ذ ا ص هذ اامنذف منلسبذ,ذ قدذاشل  ذف نتلئ ذإ ىذانذمت سغذ
ذ)ثلني ذذ(12ف امنذف لااتذ ع ضذف م م ذف عددي ذا ذ) ,ذ انذ(ثلني 14,ذ ف امنذف لااتذىست  لع ل

,ذذ(ثلني 15, ف امنذف لااتذىست  لع لذ)ذ(ذثلني 15مت سغذف امنذف لااتذ ع ضذف م م ذف اوظي ذا ذ)
(ذ16, ف امنذف لااتذىست  لع لذ)(ذثلني 14 انذمت سغذف امنذف لااتذ ع ضذف م م ذف  ص ي ذا ذ)

ذ.ثلني 
 ختبار:الكفاءة السيكومترية للا

ذ) ذمقدف ال ذف  لحثذ حسلبذف صدلذ ف ث ل ذعاىذعين  ذمد س ذ25قلت ذتلاميل ذمن ذ تاميلة ذتاميلف )
 ف منتائذفى تدفئي ذف تل ع ذ دف ةذكو ذف شيخذف تعايمي ذ كلن ذف نتلئ ذكملذياى:

 الذاكرة العاملة   اختبارصدق الاتساق الداخلي :  -
 ل كذعنذغ يلذحسلبذمعلمهذف ت لغذد   ذذوت ل ىقلتذف  لحثذ حسلبذف صدلذف دفوا ذ ع ل ف ذف

كهذع ل ةذ ل م م عذف كا ذ ع ل ف ذكهذ عدذينتم ذإ يهذ.ذ ي ينذف  د هذ قتذ)ذذ(ذمعلملا ذف صدلذ
ذف لفك ةذف علما ذ.ذذفوت ل ف دفوا ذ ع ل ف ذ

 ( معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة  10جدول ) 

 ( 25الذاكرة العاملة ) ن= باراختودرجة البعد التي تنتمى إليه في 

 هلبعر هلثالث هلبعر هلثاني هلبعر هلأول

 ق  

 هلعبا ة

مستوى  قيم   

 هلرلال 

 ق  

 هلعبا ة

مستوى  قيم   

 هلرلال 

 ق  

 هلعبا ة

مستوى  قيم   

 هلرلال 

 0.05 0.400 17 0.01 0.472 9 0.05 0.510ذ1

 0.01 0.483 18 0.01 0.565 10 0.01 0.514ذ2

 0.01 0.465 19 0.01 0.567 11 0.05 0.444ذ3



 94 

 0.01 0.482 20 0.01 0.617 12 0.01 0.418ذ4

 0.05 0.391 21 0.05 0.447 13 0.01 0.523ذ5

 0.01 0.471 22 0.01 0.598 14 0.01 0.697ذ6

 0.05 0.391 23 0.05 0.430 15 0.05 0.426ذ7

 0.01 0.601 24 0.01 0.663 16 0.05 0.467ذ8

 
 0.349( = 0.05، ) 0.448( = 0.01دلالة عند )مستوى ال

 ل كذعنذغ يلذحسلبذمعلمهذفى ت لغذذوت ل ثتذقلتذف  لحثذ حسلبذف صدلذف دفوا ذ ع ل ف ذفى
ذ ينذد   ذكهذ عدذ ف د   ذف كاي ذ امقيلسذكملذيتضلذف ذف  د هذف تل  ذ:ذ

ذ
ذ
ذ

 الذاكرة العاملة   اختبارمعاملات ارتباط أبعاد ( 11جدول ) 

 لدرجة الكلية للمقياسوا
ذف د   ذف كاي ذ ص ي ف ذف اوظي ذعددي ف ذفلأ علد

ذ**0.705ذ*0.407ذ*0.369ذ------ذلفك ةذف عددي ف 
ذ**0.855ذ*0.440ذ------ذذاوظي ف ف لفك ةذ

ذ**0.748ذ--------ذذذف لفك ةذف  ص ي 
 0.349( = 0.05)* عند مستوى ،  0.448( = 0.01مستوى الدلالة عند )** 

 صـدق المحكميـن : ـ  -

ذ) ذعاى ذفلأ  ي  ذف ذص  ت ل ذ ع ضذف م لت ذ ل ك ذف محكمين ذصدل ذمحكم10تت ذف و  ف ذذين ذ( من
ذنس  ذ ذف ت ذكلنذعاي ل ذف  لحثذف  ن د ذاول ذ قد ذ, ذف نوسذ غ لذف تد يسذ,  ف متوصصينذف ذعات

ذ عذ%80فتوللذ ذف محكم ن ذفقت   ذ قد ذالف ذف  دف تعديلا ذ,ذضفنعاىذ. ذفى ذم ضل ذا   هذكمل
 ف تل ى:

 (12جدول )

 نسب اتفاق المحكمين لاختبار الذاكرة العاملة

ذف م ض عذق هذف تعديهذق  هذف م ض عذت
ذ

ذف م ض عذ عدذف تعديهذ
ف نسااااا  ذنذ
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ذف مئ ي ذم ففل
كثاااااااااااا ةذفلأعاااااااااااادفدذفااااااااااااىذذ%80ذ8ذف م م ذف عددي 

ذف  غلقل ذفلأ   
تقاياااااااااااهذفلأذعااااااااااادفدذفااااااااااا ذ

ذف  غلقل ذفلأ   
ذتشكيهذف كامل ذعدتذتشكيهذف كامل ذ%90ذ9ذف م م ذف اوظي ذ
ذتا ينذف  غلقل ذعدتذتا ينذف  غلقل ذذذ%80ذ8ذف مكلني ف م م ذف  ص ي ذ

ف محكمينذعا ذفلآوت ل ذ عدذتقايهذفلأعدفدذف ذف  غلقل ذاىذ   ذف ذف م م ذذن اكث ذمذ%80فتولذ
ذح ذ تك ي  ذف  غلقل  ذ تا ين ذف اوظي  ذف م م  ذف  ذف كامل  ذ تشكيه ذف م م ذف عددي  ذف  ذف ص    ت

ذف  ص ي ذف مكلني ذ.
 ثانياً : الثبات : 

ذ(ذكل تل  ذذ21  فسغ ذمعلد  ذكي د ذ يتشل دس نذ)ذذفوت ل ذف لفك ةذف علما تتذحسلبذمعلمهذث ل ذ
ذمعلمهذف ث ل ذعددذفلأسئا ذف ت لينذف مت سغذف  عد

ذ0.70ذ24ذ14.91ذ12.30ذف د   ذف كاي 
ذ.(ذ ا ذمعلمهذدفهذإحصلئيل ذيدع ذ اثق ذف ذصح ذف نتلئ ذ0.70سذ) قدذ اغذمعلمهذف ث ل ذ امقيل

 الثبات باستخدام طريقة إعادة الاختبار 

قلتذف  لحثذ حسلبذف ث ل ذايضلذعنذغ يلذإعلدةذفىوت ل ذ ولصهذامنىذمقدف ئذش  ذ,ذ قدذ ل  ذ
ذف نتلئ ذعاىذف نح ذف تل ى:

 المعيارية بين التطبيقين الأول والثاني ( يوضح معاملات المتوسطات والانحرافات 13جدول )  
 (25لأبعاد المقياس والدرجة الكلية )ن =  ومعاملات الارتباط

 

 البعد
 معامل  التطبيق الثاني التطبيق الأول

الانحراف  المتوسط الارتباط
 المعياري

الانحراف  المتوسط
 المعياري

 0.821 1.33 5.46 1.35 5.36ذف لفك ةذف عددي 
 0.959 2.18 4.26 2.19 3.83ذف اوظي ف لفك ةذف

 0.558 1.24 3.80 1.37 3.10ذف لفك ةذف  ص ي 
 0.885 3.15 13.53 3.86 12.30ذف د   ذف كاي 
ذ
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ذ:)إعداد الباحث(ختبار الفهم القرائي ا -5
ذف صفذ ذتلاميل ذ دى ذف ق فئى ذف و ت ذ تشوي ذصع  ل  ذ قيلس ذفىوت ل  ذالف ذ إعدفد ذف  لحث قلت

ذفى ت ذ ذدفئىف ولمس ذ, ذف ع  ي  ذمص  ذ م   ي  ذان فعذذ مدف س ذاحد ذعا  ذفىوت ل  ذالف يشتمه
ذ فعىذف  لحثفىوت ل ف ذف م ض عي ذ ا ذفىوت ذ قد ذ, ذ دفئهذمحتما ذذيل ذمنذمتعدد  ضعذا  ع 

ذانذتعايمل ذفىوت ل ذت فع ذف س    ذ ف  ض  ذ ف دق ,ذ ذإ ل  ذ فحدةذصحيح ذ,ذكمل    ل  ذمن ل
ذف  ل  ذعنذف س فه,ذعنذغ يلذإعغل ذمثلهذي ضلذكيوي ذف  ل  ذ.ذذ ت ينذ اتلاميلذكيوي 

 الهدف من الاختبار :

ذ.ذم ل ف ذف و تذف ق فئىذ دىذتلاميلذف صفذف ولمسذفى تدفئىذ تشوي ذي دفذإ  ذقيلسذ    
 أبعاد الاختبار:

ذىوت ل  اى:يشمهذفوت ل ذف و تذف ق فئىذفلأ علدذف تل ي ذ ف متمثا ذفىذف م ل ف ذف تىذيقيس لذف
 أولا: مهارات الفهم الحرفى وتشمل:

 تحديدذف معنىذف منلسبذ اكام .ذ -1

 تحديدذمو دذ  معذف كام .ذ -2

 تحديدذمضلدذف كام . -3

 ت تيبذفلأحدفثذحسبذ   دالذ ل ن . -4

 ثانيا: مهارات الفهم الاستنتاجى وتشمل:
 فوتيل ذعن فنذمنلسبذ ان . -1

 تحديدذف وك ةذف  ئيسي ذ ان . -2

 كلتب.فستنتلجذادفذف  -3

 ثالثا: مهارات الفهم النقدى وتشمل:
 ف تميياذ ينذف حقيق ذ ف  اى. -1

 ف تميياذ ينذملذيتصهذ ل م ض عذ ملىذيتصهذ ه.ذ -2

ذ.إصدف ذحكتذعاىذف مق    -3
ذتعليمات الاختبار :

ذكيوي ذذذ ذي ضل ذمثله ذإعغل  ذمع ذف س فه, ذعا  ذف  ل   ذكيوي  ذ اتلاميل ذت ضل تعايمل ذفىوت ل 
ذت ين ذكيوي ذ ضعذف علام ذف ذ  ق ذف  ل  ,ذ فىقتصل ذعا ذعلام ذ فحدةذذف  ل  ذ,كمل  اتلاميل

ذ كهذس فهذ.
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 وصف الاختبار :
ذيتك نذفىوت ل ذمنذقغعتين,ذيق تذف تاميلذ ق ف ت ملذ يدف,ذثتذي يبذعنذفلأسئا ذف تل ي ذ كهذقغع ذ.

ذ ,ذ نقدىذعندذف تلاميلتقيسذم ل ف ذف و تذف ح فىذ, فىستنتل ىذ,ذ فذ اىذعش ةذاسئا ذ كهذقغع 
ذس فى,ذكا لذمنذن عذفىوتيل ذمنذمتعدد.ذذ20ي اغذعددذاسئا ذفىوت ل ذ

 طريقة التصحيح وتقدير الدرجات :
ذ ىذذذذ ذ د    ذف ص فب ذف  ل   ذ تحسب ذ, ذف ول ذ ه ذف تصحيل ذموتل  ذ فل ذفىوت ل  يصحل

ذا ذد   ذف تاميلذ.يحتسبذف وغنذا ذف مت  كذ,ذثتذت معذف  ل ل ذف صحيح ذ تص لذالئذ
 :زمن الاختبار

ذ,ذ  يسذفوت ل ذس ع ذ  ل تل ىذف  ذ يسذمحددفذ امنذمعين.ذيعت  ذفوت ل ذف و تذف ق فئىذفوت ل ذق ة
ذ
ذ

 والصعوبة لمفردات الاختبار: معاملات السهولة
حسلبذمعلملا ذف س    ذ ف صع   ذ مو دف ذفىوت ل ذعنذغ يلذحسلبذف نس  ذف مئ ي ذ اعين ذتتذ
ذىذا ل  ذعنذكهذس فهذإ ل  ذصحيح ذا ذولغئ ذ ل كذ لستودفتذف معلد  ذف تل ي :ف ت

ذعددذف  ل ل ذف ولغئ 
ذاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااامعلمهذف صع   ذ=ذااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا

ذذعددذف  ل ل ذف صحيح ذ+ذعددذف  ل ل ذف ولغئ 
ذ(84,ذ1978)ف فدذف   ىذف سيدذ:

ذحيثذفعت  ذف  لحثذانذ ذ, ذمق     ذكا ل ذكلن ذمعلملا ذف صع    ذمعلمهذ قد ف مو دف ذف تىذيايد
شديدةذذ0.2مو دةذشديدةذف صع   ذ,ذ ف مو دف ذف تىذيقهذمعلمهذصع  ت لذعنذذ0.8صع  ت لذعنذ

ذعغي : ذسايملن ذ.) مله ذ ف صع   ذ1999,115ف س     ذف س     ذمعلمه ذي ضل ذف تل ى ( ف  د ه
ذ مو دف ذفىوت ل ذ.

 الفهم القرائىمعاملات الصعوبة والسهولة لمفردات اختبار  (14جدول )
معلمهذذ قتذف مو دة

ذف صع   
معلمهذ
ذف س    

معلمهذذ قتذف مو دة
ذف صع   

معلمهذ
ذف س    

ذ0.7ذ0.3ذ11ذ0.5ذ0.5ذ1
ذ0.5ذ0.5ذ12ذ0.4ذ0.6ذ2
ذ0.4ذ0.4ذ13ذ0.7ذ0.3ذ3
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ذ0.4ذ0.6ذ14ذ0.5ذ0.5ذ4
ذ0.5ذ0.5ذ15ذ0.6ذ0.4ذ5
ذ0.4ذ0.6ذ16ذ0.3ذ0.7ذ6
ذ0.3ذ0.7ذ17ذ0.5ذ0.5ذ7
ذ0.7ذ0.3ذ18ذ0.5ذ0.5ذ8
ذ0.6ذ0.4ذ19ذ0.3ذ0.7ذ9

ذ0.7ذ0.3ذ20ذ0.5ذ0.5ذ10
 الخصائص السيكومترية للاختبار :

ذقلتذف  لحثذ حسلبذف صدلذ ف ث ل ذعاىذعين ذف تقنينذ  ل  ذف نتلئ ذكملذياى:
قلتذف  لحثذ حسلبذف صدلذف دفوا ذ ع ل ف ذف مقيلسذ ل كذعنذصدق الاتساق الداخلي :  -6

 ت لغذد   ذكهذع ل ةذ ل م م عذف كا ذ ع ل ف ذكهذ عدذينتم ذإ يهذ.ذغ يلذحسلبذمعلمهذف
 .ذهلفه  هلقرهئي (ذمعلملا ذف صدلذف دفوا ذ ع ل ف ذمقيلسذذ15 ي ينذف  د هذ قتذ)ذ

 ( معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة  15جدول ) 

 ( 25ودرجة البعد التي تنتمى إليه في مقياس الفهم القرائي ) ن=

 هلبعر هلثالث هلبعر هلثاني ولهلبعر هلأ

 ق  

 هلعبا ة

مستوى  قيم   

 هلرلال 

 ق  

 هلعبا ة

مستوى  قيم   

 هلرلال 

 ق  

 هلعبا ة

مستوى  قيم   

 هلرلال 

 0.01 0.743 8 0.01 0.520 5 0.05 0.388ذ1

 0.05 0.350 9 0.05 0.475 6 0.01 0.448ذ2

 0.05 0.339 10 0.01 0.475 7 0.05 0.321ذ3

 0.01 0.743 18 0.01 0.522 15 0.01 0.482ذ4

 0.01 0.450 19 0.05 0.387 16 0.01 0.509ذ11

 0.01 0.497 20 0.01 0.526 17 0.01 0.654ذ12

   0.01 0.550ذ13

 0.05 0.391ذ14

 0.349( = 0.05، ) 0.448( = 0.01مستوى الدلالة عند )

سذ ل اكذعانذغ يالذحسالبذمعلماهذفى ت الغذثتذقلتذف  لحثذ حسلبذف صادلذف ادفوا ذ ع ال ف ذف مقيال
ذ ينذد   ذكهذ عدذ ف د   ذف كاي ذ امقيلسذكملذيتضلذف ذف  د هذف تل  ذ:ذ

 ( 16جدول ) 

 معاملات ارتباط أبعاد مقياس الفهم القرائي 
 والدرجة الكلية للمقياس
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ذف د   ذف كاي ذف نقديذفىستنتل  ذف ح ف ذفلأ علد
ذ**0.885ذ**0.701ذ**0.474ذ------ذف ح ف 

ذ**0.746ذ*0.423ذ------ذذفىستنتل  
ذ**0.858ذ--------ذذذف نقدي

 0.349( = 0.05)* عند مستوى ،  0.448( = 0.01مستوى الدلالة عند )** 

 ثانياً : الثبات : 
ذ(ذكل تل  ذذ21  فسغ ذمعلد  ذكي د ذ يتشل دس نذ)ذتتذحسلبذمعلمهذث ل ذمقيلسذف و تذف ق فئ ذ

ذمعلمهذف ث ل ذعددذفلأسئا ذف ت لينذف مت سغذف  عد
ذ0.71ذ20ذ15.28ذ10.23ذف د   ذف كاي 

ذ(ذ ا ذمعلمهذدفهذإحصلئيل ذيدع ذ اثق ذف ذصح ذف نتلئ ذ0.710 قدذ اغذمعلمهذف ث ل ذ امقيلسذ)
 الثبات باستخدام طريقة إعادة الاختبار 

ره شهر , وجاءت قام الباحث بحساب الثبات عن طريق إعادة التطبيق بفاصل زمنى مقدا
 النتائج على النحو التالى.

 ( يوضح معاملات المتوسطات والانحرافات المعيارية بين التطبيقين الأول والثاني 17جدول )  
 (25لأبعاد المقياس والدرجة الكلية )ن =  ومعاملات الارتباط

 البعد
 معامل  التطبيق الثاني التطبيق الأول

الانحراف  المتوسط الارتباط
 معياريال

الانحراف  المتوسط
 المعياري

 0.837 2.20 4.33 1.66 4.30ذف ح ف 
 0.686 1.75 3.20 1.46 3.16ذفىستنتل  
 0.916 1.58 2.60 1.56 2.76ذف نقدي
ف د   ذ
ذف كاي 

10.23 3.91 10.13 4.88 0.928 

 

  برنامج تدريبى قائم على التصور العقلى. -

لتعل  هو برنامج قائ  على هلتصو  ه    لعقلى مقرم إلى تلاميذ هلمرحل  هلابترهئي  ذوى صعوبات ه

 بهرف تحسين أدهء هلذهكرة هلعامل  وهلفه  هلقرهئى لريه  .

 الهدف من البرنامج:

 لي مايلي:إ هلتصو  هلعقلىيهرف هذه هلبرنامج هلقائ  علي  

 .تر يب هلتلاميذ على تكوين وهنتاج صو  عقلي  وهضح  معبرة عن هلموضوع 
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 .   تددر يب هلتلاميددذ علددى هسددتورهم هلصددو  هلعقليدد  هلتددى قدداموه بتكوي هددا لفهدد

 هلموضوع .

  تر يب هلتلاميذ على هستورهم هلصو  هلعقلي  هلتى قاموه بتكوي ها  لتذكر هلأحرهث

 هلتى و دت بالموضوع. 

  هل قددرىل لددرى تلاميددذ هلصدد   –هلاسددت تاجى  –تحسددين مهددا هت هلفهدد  هلقرهئددى   هلحرفددى

 . لابترهئىهلوامس ه

   ي ل    هلعرد لذهكرة هلعام ي   –تحسين أدهء ه وامس  –هللفظ يذ هلص  هل لرى تلام هلبصري ل 

 .هلابترهئى

 

 

 

 الإطار النظري للبرنامج :  -

يسااتندذف   ناالم ذف حاال ىذعاااىذنظ ياال ذف تصاا  ذف عقاااىذمثااهذنظ ياال ذف ت مياااذف ثناالئىذ  يوياا ذذ,ذذذذذذ
,ذنظ ياا ذNeisser’s Percent – Analogy Theory  اا   ,ذنظ ياا ذنساا  ذف تناالظ ذ نيساا ذ

,ذف نظ يااال ذفىفت فضاااي ذ:ذذذذذHebb’s Cell Assemblies Theoryت كي ااال ذف وايااا ذ  ااابذ:ذ
Propsitional  Theoriesذنظ ي ذف منظ م ذ:ذ,Array Theory.ذنظ ي ذف تكلف ذف  ظيو ذ, 

 محتوى الجلسات :  -

ةذقصااا ذشااايق ذ ممتعااا ذحتاااىذت ااالبذفنت ااالئذ  عاااىذفاااىذفوتيااال ذف محتااا ىذانذيكااا نذفاااىذصااا  ذذذذذذذ
ف تلامياالذ,ذكماالذ  عااىذفااىذف محتاا ىذانذىذيكاا نذم ت غاالذ اال محت ىذف د فسااىذ اتلامياالذحتااىذيضاامنذ
ف  لحثذعدتذ   دذو  ةذسل ق ذ ال محت ىذ ادىذف تلاميالذ,ذ فشاتمهذف   نالم ذعااىذ اسا ذ اتعال فذ اينذ

 اااينذف  لحاااثذ ف تلاميااالذ,ذ  اسااا ذ اتع يااافذف  لحاااثذ ف تلاميااالذ اف ااا ذف  ا ااا ذ  واااالذ ااا ذمااانذفلأ وااا ذ
 محتاا ىذف   ناالم ذ فلئدتااهذ ل نساا  ذ اتلامياالذ,ذكماالذتضاامنذف   ناالم ذم م عاا ذماانذف  اساال ذ اتااد يبذ
عاااىذف تصاا  ذف عقاااىذ,ذ فنت ااىذف   ناالم ذ  اساا ذوتلمياا ذ اتنكياادذعاااىذاااادففذف   ناالم ذ,ذ يااتتذتقاا يتذ

 لذف  لحثذفىذن لي ذكهذ اس ذ,ذ ل ضلف ذ اتقا يتذادف ذف تلاميلذفىذكهذ اس ذمنذولاهذاسئا ذيغ ح
ذف وتلمى.

 تحديد خصائص التلاميذ وبيئة التعلم:  -

حث  عاة خصائص عي   هلب حث مره سابق   -حاول هلبا حوث هل سات وهلب من هلر ه صها  ما هستول  -ك

 أث اء إعرهد هذ  هلاسترهتيجيات في:

 ل س  .12 - 11 هلمرى هلعمري يترهوح من   -

 ه  أي خبرة في هلتعامل مع مثل هذ  هلإسترهتيجي  من قبل.ليس لري -

 أن يت  هلتر يب دهخل إطا  هلمر س . -
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 مستوى تحصيلي متكافئ.هلتلاميذ ذوى  أن يكون -

 مستوى ذكاء متكافئ.هلتلاميذ ذوى  أن يكون -

 أن يكونوه من بيئ  هجتماعي  هقتصادي  ثقافي  متكافئ . -

 ى جلسات البرنامج:الاستراتيجيات المستخدمة ف  -

عادة  هعتمر هلباحث على هذ لعب الدور:  -1 ص  إ هلاسترهتيجي  حيث يطلب من هلتلاميذ بعر سرد أحرهث هلق

 تمثيلها مما يتيح له  إمكاني  تكوين صو ة ذه ي  وهضح  ع ها .

ص  الحوار والمناقشة : -2 حول هلق يذ  بين هلتلام  حيث كانت ت شأ تحت إشرهف هلباحث نقاشات وحوه هت 

 هلمعروض  وهلصو  هلتى يقوم برسمها هلتلاميذ أث اء هلسير فى هلجلس .

هعتمر هلباحث أث اء تطبيق هلتر يبات على هل مذج  ، حيث كان يقوم بالإجاب  على أمثل  يبين :   النمذجة  -3

خ رى ، فيها كيفي  هستورهم هلاسترهتيجي  للإجاب  ث  يعطى هلفرص  للتلاميذ أن يشا كوه في هلإجاب  مرة أ

 ث  يطُلب م ه  أن يقوموه بالإجاب  على بعض هلتر يبات بأنفسه  مستورمين هلاسترهتيجي .

هعتمر هلباحث أث اء تطبيق هلتر يبات على مشا ك  هلتلاميذ له في هلأنشط  هلتعليمي  مع التعزيز الفوري:  -4

كل عر  مع  إلقاء بعض هلتعليمات وهلإ شادهت هلشفوي  وتقري  هلتعزيز هلفو ي له  ب يذ  حرز  هلتلم جاح ي ن

 هلعمل على زيادة ثق  هلتلاميذ بأنفسه  وهلتوفي  من حرة هلتوتر وهلانفعالات هلتى يعانون م ها .

ستورهم أسلوب التغذية الراجعة :  -5 يذ با ج  أخطاء هلتلام تر يبات على معال يق هل هعتمر هلباحث أث اء تطب

ترك أي لى ألا ي م  هلتغذي  هلمرترة  هلرهجع ل ع ه  د س  يذ فَ كل تلم من أن  كر  يت  هلتأ تى  لر وس ح ن ه

ي . س  هلتر يب هذ  هلجل عرضهلجلس  وتحقق هلهرف من و هء  نامج  وت   ت  هلبر مين و سادة هلمحك على هل

 :هلاتفاق وهلاختلاف من خلال هلجرول هلأتي

 التصور العقلىنسب اتفاق المحكمين لبرنامج ( 18)جدول 

 هلموضوع بعر هلتعريل ريلهلموضوع قبل هلتع قبول هلبرنامج م

 هل سب  هلمئوي  ن موهفق 

عرم ذكر هلزمن هلتى  80% 8 1

 تستغرقه كل جلس 

ذكر هلزمن هلتى تستغرقه كل 

 جلس 

 موسيقى هلطبيع  هلطبيع  تغ ى 90% 9 2

توضيح عرم  80% 8 3

هلاسترهتيجيات هلتى تره  

 من خلالها هلجلسات 

توضيح هلاسترهتيجيات هلتى تره  

 من خلالها هلجلسات

 إضاف  جلس  ختامي  عرم وجود جلس  ختامي  90% 9 4

مااعذ عااضذف ت صاايل ذ ف مقت حاال ذذمااعذفساات دفهذذف تصاا  ذف عقاااىفتواالذف محكماا نذعااا ذ  ناالم ذ     
 لك ذف امنذف مستا لذ ئذ ف ت صي ذي تتذتايذ عن فنذوو ذ ا ذم سيقىذف غ يع ذف غ يع ذتانىذذعن فن

ضااالف ذ اسااا ذفذت ضااايلذفىسااات فتي يل ذف تاااىذتااادف ذمااانذولا  ااالذف  اسااال ذ,فاااىذكاااهذ اسااا ذ,ذ كااال  ف 
 .وتلمي 

  التصور العقلى(ملخص جلسات تدريبات 19جدول )
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رقم 
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 عنوان الجلسة
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 الجلسة

 الاستراتيجيات

 المستخدمة

مكان 

 الجلسة
 أهداف الجلسة

 ق90 تمهيدية 1

 –المحاضرة 

الحوار 

 والمناقشة

حجرة 

 التطوير

 ارف بين الباحث والتلاميذتعال 

  ومحتــوى التعــرف علــي قواعــد العمــل

 البرنامج

2 

 

 

 حيلة الذئاب
 

 ق 90

الحوار 

 -والمناقشة

لعب  –النمذجة 

 اادوار.

حجرة 

 التطوير

  أن يتــدرب التلاميــذ علــى الــربط بــين

 .الصورة والقصة المكتوبة

  ــــوا ــــذ القصــــة ويجيب أن يفهــــم التلامي

 على أسئلة عنها.

 ــــذكر ا ــــذ أحــــداث القصــــة أن يت لتلامي

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 

عرضـــها علـــيهم  عـــن طريـــق تـــذكر 

 الصور.

3 
 الثعلب فرفر

 
 ق 90

الحوار 

 -والمناقشة

لعب  –النمذجة 

 اادوار.

حجرة 

 التطوير

 أن يكون التلميذ صورا عقلية للقصة. 

  ــــوا ــــذ القصــــة ويجيب أن يفهــــم التلامي

 على أسئلة عنها.

 ــــذ ــــذكر التلامي أحــــداث القصــــة  أن يت

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 

 عرضها عليهم .

  أن يرســـــم التلاميـــــذ صـــــورا لأحـــــداث

 القصة.
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رقم 

 الجلسة
 عنوان الجلسة

زمن 

 الجلسة

 الاستراتيجيات
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مكان 

 الجلسة
 أهداف الجلسة

 الديك الشجاع 4
 

 ق 90

الحوار 

 -والمناقشة

لعب  –النمذجة 

 اادوار.

حجرة 

 التطوير

 أن يكون التلميذ صوراعقلية للقصة. 

  ــــوا ــــذ القصــــة ويجيب أن يفهــــم التلامي

 على أسئلة عنها.

 ــــذك ــــذ أحــــداث القصــــة أن يت ر التلامي

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 

 عرضها عليهم .

  أن يرســـــم التلاميـــــذ صـــــورا لأحـــــداث

 القصة.

 الزرافة زوزو 5

 

 ق 90

الحوار 

 -والمناقشة

لعب  –النمذجة 

 اادوار.

حجرة 

 التطوير

 أن يكون التلميذ صوراعقلية للقصة. 

  ــــوا ــــذ القصــــة ويجيب أن يفهــــم التلامي

 ا.على أسئلة عنه

  ــــذ أحــــداث القصــــة ــــذكر التلامي أن يت

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 

 عرضها عليهم .

  أن يرســـــم التلاميـــــذ صـــــورا لأحـــــداث

 القصة.

6 

 العصفوران

 الصغيران

 

 ق 90

الحوار 

 -والمناقشة

لعب  –النمذجة 

 اادوار.

حجرة 

 التطوير

 أن يكون التلميذ صورا عقلية للقصة. 

 ــــذ القصــــة ويجي ــــوا أن يفهــــم التلامي ب

 على أسئلة عنها.
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رقم 

 الجلسة
 عنوان الجلسة

زمن 

 الجلسة

 الاستراتيجيات

 المستخدمة

مكان 

 الجلسة
 أهداف الجلسة

  ــــذ أحــــداث القصــــة ــــذكر التلامي أن يت

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 

 عرضها عليهم .

  أن يرســـــم التلاميـــــذ صـــــورا لأحـــــداث

 القصة.

7 
 الجمل الأعرج

 
 ق 90

الحوار 

 -والمناقشة

لعب  –النمذجة 

 اادوار.

حجرة 

 التطوير

 أن يكون التلميذ صورا عقلية للقصة. 

 ــــذ ــــوا  أن يفهــــم التلامي القصــــة ويجيب

 على أسئلة عنها.

  ــــذ أحــــداث القصــــة ــــذكر التلامي أن يت

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 

 عرضها عليهم .

  أن يرســـــم التلاميـــــذ صـــــورا لأحـــــداث

 القصة.

8 

السلحفاة 
 سوسو

 

 ق 90

الحوار 

 -والمناقشة

لعب  –النمذجة 

 اادوار.

حجرة 

 التطوير

 أن يكون التلميذ صورا عقلية للقصة. 

 ــــوا أن ي ــــذ القصــــة ويجيب فهــــم التلامي

 على أسئلة عنها.

  ــــذ أحــــداث القصــــة ــــذكر التلامي أن يت

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 

 عرضها عليهم .

  أن يرســـــم التلاميـــــذ صـــــورا لأحـــــداث

 القصة.
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رقم 

 الجلسة
 عنوان الجلسة

زمن 

 الجلسة

 الاستراتيجيات

 المستخدمة

مكان 

 الجلسة
 أهداف الجلسة

9 

السمكة 
 والحرية

 

 ق 90

الحوار 

 -والمناقشة

لعب  –النمذجة 

 اادوار.

حجرة 

 التطوير

 ة للقصةأن يكون التلميذ صورا عقلي. 

  ــــوا ــــذ القصــــة ويجيب أن يفهــــم التلامي

 على أسئلة عنها.

  ــــذ أحــــداث القصــــة ــــذكر التلامي أن يت

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 

 عرضها عليهم .

  أن يرســـــم التلاميـــــذ صـــــورا لأحـــــداث

 القصة.

10 

الرسام 
 والعصفور

 

 ق 90

الحوار 

 -والمناقشة

لعب  –النمذجة 

 اادوار.

حجرة 

 التطوير

 تلميذ صورا عقلية للقصةأن يكون ال. 

  ــــوا ــــذ القصــــة ويجيب أن يفهــــم التلامي

 على أسئلة عنها.

  ــــذ أحــــداث القصــــة ــــذكر التلامي أن يت

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 

 عرضها عليهم .

  أن يرســـــم التلاميـــــذ صـــــورا لأحـــــداث

 القصة.

11 

لايفاء وضوء 
 القمر
 

 ق 90

الحوار 

 -والمناقشة

لعب  –النمذجة 

 اادوار.

حجرة 

 تطويرال

 أن يكون التلميذ صورا عقلية للقصة. 

  ــــوا ــــذ القصــــة ويجيب أن يفهــــم التلامي

 على أسئلة عنها.

  ــــذ أحــــداث القصــــة ــــذكر التلامي أن يت

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 
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 الجلسة
 أهداف الجلسة

 عرضها عليهم .

  أن يرســـــم التلاميـــــذ صـــــورا لأحـــــداث

 القصة.

12 

طالع الشجرة 
/نضال 
 والعزيمة

 

 ق 90

الحوار 

 -والمناقشة

لعب  –ذجة النم

 اادوار.

حجرة 

 التطوير

 أن يكون التلميذ صورا عقلية للقصة. 

  ــــوا ــــذ القصــــة ويجيب أن يفهــــم التلامي

 على أسئلة عنها.

  ــــذ أحــــداث القصــــة ــــذكر التلامي أن يت

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 

 عرضها عليهم .

  أن يرســـــم التلاميـــــذ صـــــورا لأحـــــداث

 القصة.

13 

موسيقى 
 الطبيعة

 

 ق 90

الحوار 

 -المناقشةو

لعب  –النمذجة 

 اادوار.

حجرة 

 التطوير

 أن يكون التلميذ صورا عقلية للقصة. 

  ــــوا ــــذ القصــــة ويجيب أن يفهــــم التلامي

 على أسئلة عنها.

  ــــذ أحــــداث القصــــة ــــذكر التلامي أن يت

ويعيــــدوا ســــردلاا بعــــد الانتهــــاء مــــن 

 عرضها عليهم .

  أن يرســـــم التلاميـــــذ صـــــورا لأحـــــداث

 القصة.

14 
 جلسة ختامية

أكيد على الت
 ق 90

الحوار 

 والمناقشة

حجرة 

 التطوير
  أن يــــذكر التلاميــــذ ألاــــم القــــيم التــــى
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 الجلسة
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أهداف 

 البرنامج

 

 اكتسبولاا من خلال البرنامج.

  أن يحدد التلاميـذ ألاـم المهـارات التـى
 تعلمولاا من خلال البرنامج.

  أن  يحـــدد التلاميـــذ ألاـــم المعلومـــات
 التى تعلمولاا من البرنامج.

  إلــى العمــل كفريــق أن  يميـل التلاميــذ
ــــى  والتعــــاون مــــن أجــــل الوصــــول إل

 المعرفة.

 

 إجراءات الدراسة: رابعاً :
 هلإطلاع على هلإطا  هل ظرى وهلر هسات هلسابق . -1

 هختيا  هلعي   هلأساسي  وهلعي   هلواص  بتق ين هلمقاييس. -2

 إعرهد وهختيا  أدوهت هلر هس  وهى: -3

 .ل1 ماحل(ذ2002 ذ)فوت ل ذف قد ةذف عقاي ذإعدفدذفل  لذع دذف وتل -

 ل 2006 هلشددوص هلعزيددز عبددر هعددرهد  للأسددرة وهلإقتصددادي هلأجتمدداعي هلمسددتوي مقيدداس -

 ل2 ملحق

سريع هلعصبي هلفرز هختبا  - فرزل Quick Neurological Screening Test(QNST  هل  ل

 . ل3  هلتعل  ملحق صعوبات أصحاب هلتلاميذ

 .ل4 هختبا  هلذهكرة هلعامل   إعرهد هلباحثل ملحق -

 ل5  هختبا  هلفه  هلقرهئى  إعرهد هلباحثل ملحق  -

 ل6  ملحق  هلباحثل  إعرهد على هلتصو  هلعقلى قائ  برنامج -

 هلتحقق من صرق وثبات هلمقاييس على عي   هلر هس . -4

عرم  -5 من  كر  ياس للتأ هذه هلق جرهء  ت  إ لىل   ياس هلقب تطبيق هلمقاييس على عي   هلر هس   هلق

صددائي  بددين متوسددت د جددات هلتلاميددذ  هلمجموعدد  هلتجريبيدد  وجددود فددروق ذهت دلالدد  إح

لذي  ثر ه عرف علي هلأ هرف هلت نامج، ب يق هلبر بل تطب س  ق وهلضابط ل، في متغيرهت هلر ه

يرهت  عري، لمتغ ياس هلب تائج هلق يحرثه هلبرنامج، بحساب هلفروق بين نتائج هلقياس هلقبلي ون
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حيث هلسن وهلذكاء، ومن حيث صعوبات  هلر هس  حيث ت  هلتأكر من تكافؤ هلمجموعتين من

ه   ل  وهلف لذهكرة هلعام يث ه من ح ماعي ، و صادي هلاجت ستوي هلاقت يث هلم من ح لتعل  ،و ه

 هلقرهئى.

نامج  -6 سات هلبر يق جل حث بتطب قام هلبا شهرين  ستغرقت  ي  ه ترة زم  فى ف نامج  جرهء هلبر إ

عرم بشكل مكث  بوهقع جلستين فى هلأسبوع، وذلك بالت سيق مع إده ة هل مر س  بما يضمن 

تعطيددل سددير هلعمددل فددي هلم دداهج هلر هسددي ، حيددث تدد  هلاسددتعان  بالحصددص هلاحتياطيدد  

له حصتان  كون موصصا  لك هلحصص ي ظ  ت حث أن مع وحصص هل شاط، ومما أفاد هلبا

د هسيتان متتاليتان، وقر قام هلباحث بتطبيق هذه هلبرنامج خلال هلفصل هلر هسي هلثانى للعام 

سي  ص  أث اء جلسدات  2014 -2013هلر ه صل لضدبت هل مى هلف ساعرة بعدض معل ، بم

 هلبرنامج.

با   -7 يق هخت عادة تطب حث بإ قام هلبا عرىل  ياس هلب س   هلق لى عي   هلر ه قاييس ع يق هلم تطب

هلذهكرة هلعامل  ،وهختبا  هلفه  هلقرهئى، بعر تطبيق هلبرنامج وذلك بهرف هلتعرف علي هلأثر 

فروق هلذي أحرثه هلبرنامج، في  لك بحساب هل ئى، ، وذ ه  هلقره تحسين هلذهكرة هلعامل  ،وهلف

بين  فروق  كذلك حساب هل ي ، و بين هلقياس هلقبلي وهلقياس هلبعري لأفرهد هلمجموع  هلتجريب

 هلقياس هلبعري لكل من هلمجموعتين هلتجريبي  وهلضابط . 

 تحليل هل تائج وفقا للاساليب هلإحصائي . -8

 تفسير هل تائج . -9

 ي  هلتوصيات وهلبحوث هلمقترح .تقر -10

 : ااساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة . خامسا

ثل  -1 ما يم هو            مقاييس هل زع  هلمركزي  وهلتشتت : هلمتوسطات وهلانحرهفات هلمعيا ي  و

ما تعطى  يرهت ، ك لى هلمتغ لر جات هلعي   ع هي تعطى وصفاً  هلإحصاء هلوصفي ، ف

 ذ  هلر جات .صو ة لطبيع  تشتت ه

 معامل ه تباط بيرسون. -2

 هختبا  "ت" للكش  عن دلال  هلفروق بين متوسطات هلر جات . -3

 معادل حج  هلأثر "هيتا تربيع" -4

 

 



 

 

 الفصل الخامس
 نتائج الدراسة ومناقشتها

 
 أولًا : عرض النتائج        

 ثانياً : تقسير النتائج  

 ثالثاً : توصيات الدراسة 

 رابعاً : البحوث المقترحة 
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 الفصل الخامس

 عرض نتائج الدراسة وتفسيرها
 :مقدمة

يتناول الباحث في هذا الفصل عرضا للنتائج التي تم  التوصمل يلي ما بتمب ت بيما  للمان البرنمارج التمبريبي    
،علي أفمراب الر روعما الت ريبيما، حيمث تضمرنن همذس ال للمان تمبريذ الت ريمذ ذوا صمتوبان المتتل  بالصم  

لتحلمميأ أباا المممذالرا التارلمما ، والف ممم  وذلمم   التصممور التىلممم الخممارا اتبتممبائي بالمممتخبا  برنممارج  ممائ  علممم  
 لبا هؤتا الت ريذ وت بيا الرىاييا ف  الىياا الىبل  والبتبى. الىرائ 

 أولا: عرض النتائج وتفسيرها:

 الفرض الأول:

ينن  الفننرض ا ول عأنه "نننج   توقند تننروة إاص ديلنة ن صننائية رنيت متوسننعه درقناص المقموعننة  -1
لقياس الرعدى لصالح القياس الرعدى ته الدرقة الكأية يخترنار الفمن  التقريرية ته القياس القرأه وا

 القرائي ويتفرع منج الفروض الفرعية التالية : 

تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل  والىياا  1-1
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   الحرف .

بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل  والىياا تو ب فروا ذان  1-2
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   اتلتنتا  .

تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل  والىياا  1-3
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   النىبى.

بيأ رتول   بر ان الر روعا الفروا بالتخبا  اختبار ) ن ( للتحىا رأ هذا الفرض  ا  الباحث بحلاذ و 
 والتي يحببها ال بول التالي : الت ريبيا ف  الىياا الىبل  والىياا البتبى ف  الف   الىرائي

 (نتائج اخترار النسرة التائية ريت متوسعي درقاص المقموعة التقريرية 20قندول ) 
 تي القياسيت القرأي والرعدي تي اخترار الفم  القرائي 

 اين راف المتوسع العدد القياس الرعد
 المعياري

متوسع 
الفرة ريت 
 القياسيت

الخعأ 
المعياري 
 لأفرة

 قيمة  ص 

الفهممممممممم   

 الحرفي
 0.966 1.75 20 قرأي

3.50 0.338 9.021** 
 1.16 5.25 20 رعدي 
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الفهمممممممممم  

 الاستنتاجي
 0.287 2.20 0.944 1.45 20 قرأي

7.665** 
 0.875 3.65 20 رعدي 

الفهمممممممممم  

 النقدي
 0.429 1.65 1.51 1.80 20 قرأي

3.846** 
 1.19 3.45 20 رعدي 

الدرقننننننننننننننة 
 الكأية

*10.166 0.723 7.35 2.15 5.00 20 قرأي
 2.41 12.35 20 رعدي  *

0.01، ** عند مستوى  0.05* دال عند مستوى   

، وعنننند مسنننتوى )  2.039تسننناوي   38( ورننندرقاص  رينننة  0.05القدولينننة عنننند مسنننتوى )  القيمنننة
 2.741( تساوي  0.01

( و أأ رتولمم  0.01( : أأ  يرمما )ن( بالما يحصممائيا  عنمب رلممتوى )20يتضمح رممأ ال مبول اللممابا) 
( 3.45، 3.65 ،5.25( في البر ا اللليما ، )12.35بلغ ) في الىياا البتبا  الر روعا الت ريبيا بر ان 

( فمي البر ما اللليما ، 5.00) فمي الىيماا الىبلميبر ان المبينرما بلمغ رتولم  في الأبتاب الث ثا عل  الترتيذ ، 
(  10.166وأأ  ممممي  النلممممبا التائيمممما الرحلمممموبا ) ( فممممي الأبتمممماب الث ثمممما علمممم  الترتيممممذ 1.45،1.80، 1.75)

( حيمممث تبلمممغ  0.01( ألبمممر رمممأ ال بوليممما عنمممب رلمممتوى  )  3.846 ،7.665،  9.021للبر ممما اللليممما ، ) 
في البر ا اللليا والأبتاب الفرعيما  الىياا البتبا( ررا يشير يل  و وب فروا بالا يحصائيا  لصالح  2.741)

وهذا يتب رؤشرا  عل  فاعليا التبريذ باخل  للمان البرنمارج فم  تنريما همذس الرت يمران ،  تختبار الف   الىرائي
 والشلل التالي يوضح نتي ا الفرض الأول والأبتاب الفرعيا له :.فراب الر روعا الت ريبيالبى أ
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 درقاص المقموعة التقريرية اخترار النسرة التائية ريت متوسعي ( نتائج   1شكل )  
 تي القياسيت القرأي والرعدي تي اخترار الفم  القرائي وا رعاد الفرعية

الر روعا الت ريبيا في الىياا البتبا و وب فروا بالا يحصائيا  لصالح يتضح رأ الشلل اللابا 
 والأبتاب الفرعيا في اختبار الف   الىرائي 

 ويوضح ال بول التالي  حلاذ ح   الأثر 
 (  ساب  ق  ا ثر لدرقاص المقموعة التقريرية 21قندول ) 

 ريت القياسيت القرأي والرعدي تي اخترار الفم  القرائي 

 اين راف المتوسع العدد القياس الرعد
 قيمة  ص  المعياري

 قيمة مررع
 2آيتا  

قيمة حج  
 الأثر

المقابلة 
 آيتا علمرب

 الفه  الحرفي 
 0.966 1.75 20 قرأي

9.021** 
0.682 2.853  

 1.16 5.25 20 رعدي  لبير

 الفه  الاستنتاجي
 0.944 1.45 20 قرأي

7.665** 
0.607 2.423 

 0.875 3.65 20 رعدي  لبير

 الفه  النقدي
 1.51 1.80 20 قرأي

3.846** 
0.280 1.216 

 1.19 3.45 20 رعدي  لبير

 الدرقة الكأية
*10.166 2.15 5.00 20 قرأي

* 
0.731 3.211  

 2.41 12.35 20 رعدي  لبير
0.01، ** عند مستوى  0.05* دال عند مستوى   

، وعنننند مسنننتوى )  2.039تسننناوي   38( ورننندرقاص  رينننة  0.05)  القيمنننة القدولينننة عنننند مسنننتوى
 2.741( تساوي  0.01

   ( كرير 1 – 0.16متوسع ( ، )  0.15- 0.10صغير ( ، )  0.09 -0ديلة مررع نيتا ) 
 

 : الفرض الثانى

توقد تروة إاص ديلة ن صائية رنيت متوسنعه درقناص المقمنوعتيت ين  الفرض الثاني عأه "نج    -2
الدرقة الكأية يخترنار الفمن  التقريرية والضارعة ته القياس الرعدى لصالح المقموعة التقريرية ته 

 القرائي ويتفرع منج الفروض الفرعية التالية : 
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يما والضماب ا فم  تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتولم   بر مان الر رموعتيأ الت ريب 2-1
 الىياا البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  الف   الحرف .

تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتولم   بر مان الر رموعتيأ الت ريبيما والضماب ا فم   2-2
 الىياا البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  الف   اتلتنتا  .

ر رموعتيأ الت ريبيما والضماب ا فم  تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتولم   بر مان ال 2-3
 الىياا البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  الف   النىبى.

بمممميأ رتولمممم   بر ممممان الفممممروا بالممممتخبا  اختبممممار ) ن ( للتحىمممما رممممأ هممممذا الفممممرض  مممما  الباحممممث بحلمممماذ و 
 التالي :والتي يحببها ال بول  الر روعتيأ  الت ريبيا والضاب ا ف  الىياا البتبى ف  الف   الىرائي

 ( 22قندول )
 نتائج اخترار النسرة التائية ريت متوسعي درقاص المقموعة التقريرية 

 والضارعة تي القياس الرعدي تي اخترار الفم  القرائي 

 اين راف المتوسع العدد المقموعة الرعد
 المعياري

متوسع 
الفرة ريت 
 القياسيت

الخعأ 
المعياري 
 لأفرة

 قيمة  ص 

 الفه  الحرفي 
 1.16 5.25 20 التقريرية

3.35 0.361 9.279** 
 1.11 1.90 20 الضارعة

 الفه  الاستنتاجي
 0.296 2.10 0.875 3.65 20 التقريرية

7.094** 
 0.998 1.55 20 الضارعة

 الفه  النقدي
 0.419 1.55 1.91 3.45 20 التقريرية

3.699** 
 1.45 1.90 20 الضارعة

 الدرقة الكأية
 0.735 7.00 2.41 12.35 20 التقريرية

9.524** 
 2.23 5.35 20 الضارعة

 
0.01، ** عند مستوى  0.05* دال عند مستوى   

، وعنننند مسنننتوى )  2.039تسننناوي   38( ورننندرقاص  رينننة  0.05القيمنننة القدولينننة عنننند مسنننتوى ) 
 2.741( تساوي  0.01
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( و أأ رتولمم  بر ممان 0.01( : أأ  يرمما )ن( بالمما يحصممائيا  عنممب رلممتوى )22يتضممح رممأ ال ممبول اللممابا) 
( فممي 3.45، 3.65، 5.25( فممي البر مما اللليمما ، )12.35بلممغ ) فممي الىيمماا البتممبا  الر روعمما الت ريبيمما 

( فمي 5.35)في الىيماا البتمبا  الر روعا الضاب ا بينرا بلغ رتول  بر ان الأبتاب الث ثا عل  الترتيذ ، 
وأأ  ممي  النلممبا التائيمما الرحلمموبا ) ( فممي الأبتمماب الث ثمما علمم  الترتيممذ 1.55،1.90، 1.90البر مما اللليمما ، )

(  0.01( ألبممر رممأ ال بوليمما عنممب رلممتوى  )  3.699 ،7.094،  9.279)    (  للبر مما اللليمما ، 9.524
في البر ا اللليا  ا الت ريبيا الر روع( ررا يشير يل  و وب فروا بالا يحصائيا  لصالح  2.741حيث تبلغ )

 والأبتاب الفرعيا له : الثاني، والشلل التالي يوضح نتي ا الفرض  تختبار الف   الىرائيوالأبتاب الفرعيا 

 
 درقاص المقموعة التقريرية اخترار النسرة التائية ريت متوسعي ( نتائج  2شكل ) 

 وا رعاد الفرعية والضارعة تي القياس الرعدي تي اخترار الفم  القرائي 
  

الر روعا الت ريبيا في الىياا البتبا و وب فروا بالا يحصائيا  لصالح يتضح رأ الشلل اللابا 
 والأبتاب الفرعيا في اختبار الف   الىرائي 
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 :الفرض الثالث

ين  الفرض الثالث عأنه "ننج   توقند تنروة إاص ديلنة ن صنائية رنيت متوسنعه درقناص المقموعنة  -3
الضارعة ته القياس القرأه والقياس الرعدى لصالح القياس الرعدى ته الدرقنة الكأينة يخترنار الفمن  

 القرائي ويتفرع منج الفروض الفرعية التالية : 

بر ان الر روعا الضاب ا ف  الىياا الىبل  تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول    3-1
 والىياا البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   الحرف .

تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الضاب ا ف  الىياا الىبل   3-2
 والىياا البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   اتلتنتا  .

يأ رتول   بر ان الر روعا الضاب ا ف  الىياا الىبل  تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا ب 3-2
 والىياا البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   النىبى.

بيأ رتول   بر ان الر روعا الفروا بالتخبا  اختبار ) ن ( للتحىا رأ هذا الفرض  ا  الباحث بحلاذ و 
 لتي يحببها ال بول التالي :وا الت ريبيا ف  الىياا الىبل  والىياا البتبى ف  الف   الىرائي

 (نتائج اخترار النسرة التائية ريت متوسعي درقاص المقموعة الضارعة  23قندول )
 تي القياسيت القرأي والرعدي تي اخترار الفم  القرائي 

 اين راف المتوسع العدد القياس الرعد
 المعياري

متوسع 
الفرة 
ريت 

 القياسيت

الخعأ 
المعياري 
 لأفرة

قيمة 
  ص 

مستوى 
 الديلة

الفهممممممممم   

 الحرفي
 1.29 1.75 20  بلي

0.150 0.382 0.392 
0.361 
 1.12 1.90 20 بتبا  غير بالا

الفهمممممممممم  

 الاستنتاجي
 0.306 0.150 0.940 1.40 20  بلي

0.489 
0.654 
 0.998 1.55 20 بتبا  غير بالا

الفهمممممممممم  

 النقدي
 0.413 0.400 1.15 1.50 20  بلي

0.969 
0.790 
 1.45 1.90 20 بتبا  غير بالا

الدرقنننننننننننننة 
 الكأية

 0.745 0.700 2.47 4.65 20  بلي
0.939 

0.520 
 2.23 5.35 20 بتبا  غير بالا
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، وعنننند مسنننتوى )  2.039تسننناوي   38( ورننندرقاص  رينننة  0.05القيمنننة القدولينننة عنننند مسنننتوى ) 
 2.741( تساوي  0.01

قميع قي  ) ص ( غير دالة *   

أو رلمممتوى )  ( 0.01بالممما يحصمممائيا  عنمممب رلمممتوى )غيمممر ( : أأ  يرممما )ن(  23رمممأ ال مممبول اللمممابا) يتضمممح
( فممي البر مما اللليمما ، 5.35بلممغ ) فممي الىيمماا البتممبا  الر روعمما الضمماب ا وأأ رتولمم  بر ممان (    0.05

 الىيمماا الىبلممميفممي بر ان الممبينرمما بلممغ رتولمم  ( فممي الأبتمماب الث ثمما علمم  الترتيممذ ، 1.90، 1.55، 1.90)
وأأ  مي  النلمبا التائيما ( فمي الأبتماب الث ثما علم  الترتيمذ 1.40،1.50، 1.75( في البر ا اللليما ، )4.65)

رأ ال بوليا عنب رلمتوى   أ ل(    0.969   ،0.489، 0.392)    (  للبر ا اللليا ، 0.939الرحلوبا ) 
( ررمما يشممير يلمم  و مموب  2.039يممث تبلممغ )( ح 0.05عنممب رلممتوى  ) ، و (  2.741( حيممث تبلممغ ) 0.01) 

، والشمملل التممالي يوضممح  تختبممار الف مم  الىرائمميبالمما يحصممائيا  فممي البر مما اللليمما والأبتمماب الفرعيمما غيممر فممروا 
 والأبتاب الفرعيا له : الثالثنتي ا الفرض 

 
 درقاص المقموعة الضارعة اخترار النسرة التائية ريت متوسعي ( نتائج   3شكل )  
 القياسيت القرأي والرعدي تي اخترار الفم  القرائي وا رعاد الفرعيةتي 

  

يأ الىبل  الر روعا الضاب ا في الىيال بىلبالا يحصائيا  غير و وب فروا يتضح من الشكل السابق 
 .والأبتاب الفرعيا البتبا في اختبار الف   الىرائي  و
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 الفرض الرابع:

ين  الفنرض الرارنع عأنه "ننج   توقند تنروة إاص ديلنة ن صنائية رنيت متوسنعه درقناص المقموعنة  -4
التقريرية ته القياس القرأه والقياس الرعدى لصنالح القيناس الرعندى تنه متغينر "داا النإاكرم العامأنة 

 ويتفرع منج الفروض الفرعية التالية : 

لر روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل  تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان ا 4-1
 والىياا البتبى لصالح الىياا البتبى ف  أباا الذالرا التارلا التببيا.

تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل   4-2
 والىياا البتبى لصالح الىياا البتبى ف  أباا الذالرا التارلا اللفظيا.

فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل   تو ب 4-3
 والىياا البتبى لصالح الىياا البتبى ف  أباا الذالرا البصريا .

بممميأ رتولممم   بر مممان الفمممروا بالمممتخبا  اختبمممار ) ن ( ض  ممما  الباحمممث بحلممماذ و الفمممر  سللتحىممما رمممأ همممذو 
 والتي يحببها ال بول التالي : الىبل  والىياا البتبى ف  الذالرا التارلاالر روعا الت ريبيا ف  الىياا 

 (نتائج اخترار النسرة التائية ريت متوسعي درقاص المقموعة التقريرية  24قندول )
 الإاكرم العامأةتي القياسيت القرأي والرعدي  تي اخترار 

 اين راف المتوسع العدد القياس الرعد
 المعياري

متوسع 
 الفرة
ريت 

 القياسيت

الخعأ 
المعياري 
 لأفرة

 قيمة  ص 

مستوى 
 الديلة

الننننننإاكرم 
 العددية 

 0.933 1.35 20 قرأي
3.30 0.336 9.821** 

0.01 
 1.18 4.65 20 رعدي 

الننننننإاكرم 
 الأفظية

 0.274 2.65 0.550 1.75 20 قرأي
9.668** 

0.01 
 1.095 4.40 20 رعدي 

الننننننإاكرم 
 الرصرية

*10.250 0.361 3.70 1.039 1.35 20 قرأي
* 

0.01 
 1.23 5.05 20 رعدي 

الدرقنننننة 
 الكأية

*12.730 0.758 9.65 2.01 4.45 20 قرأي
* 

0.01 
 2.73 14.10 20 رعدي 
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0.01، ** عند مستوى  0.05* دال عند مستوى   

وعنننند مسنننتوى ) ،  2.039تسننناوي   38( ورننندرقاص  رينننة  0.05القيمنننة القدولينننة عنننند مسنننتوى ) 
 2.741( تساوي  0.01

( و أأ رتولمم  0.01( : أأ  يرمما )ن( بالما يحصممائيا  عنمب رلممتوى )24يتضمح رممأ ال مبول اللممابا) 
( 5.05، 4.40، 4.65( في البر ا اللليما ، )14.15بلغ ) في الىياا البتبا  الر روعا الت ريبيا بر ان 

( فمي البر ما اللليما ، 4.45)فمي الىيماا الىبلمي بر ان المبينرما بلمغ رتولم  في الأبتاب الث ثا عل  الترتيذ ، 
(  12.730وأأ  ممممي  النلممممبا التائيمممما الرحلمممموبا ) ( فممممي الأبتمممماب الث ثمممما علمممم  الترتيممممذ 1.75،1.35، 1.35)

( حيمث تبلمغ  0.01( ألبر رأ ال بوليا عنمب رلمتوى  )  10.250 ،9.668،  9.821)    للبر ا اللليا ، 
فمي البر ما  الىيماا البتمبا للر روعما الت ريبيما ( ررا يشير يل  و وب فروا بالا يحصائيا  لصمالح  2.741)

وهذا يتمب رؤشمرا  علم  فاعليما التمبريذ باخمل  للمان البرنمارج  ، تختبار الذالرا التارلااللليا والأبتاب الفرعيا 
والأبتاب الفرعيا  الرابعي يوضح نتي ا الفرض والشلل التال .ف  تنريا الرت يران لبى أفراب الر روعا الت ريبيا

 :له

 
 ( نتائج اخترار النسرة التائية ريت متوسعي درقاص المقموعة التقريرية   4شكل )  

 الإاكرم العامأةتي القياسيت القرأي والرعدي  تي اخترار 
 

الىياا البتبا الر روعا الت ريبيا في  لصالحو وب فروا بالا يحصائيا  يتضح من الشكل السابق 
 والأبتاب الفرعيا في اختبار الذالرا التارلا
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 ويوضح ال بول التالي  حلاذ ح   الأثر :
 ( 25قندول )

  ساب  ق  ا ثر لدرقاص المقموعة التقريرية 
 ريت القياسيت القرأي والرعدي تي اخترار الإاكرم العامأة 

 اين راف المتوسع العدد القياس الرعد
  ص قيمة  المعياري

 قيمة مررع
 2آيتا  

قيمة حج  
 الأثر

المقابلة 
 آيتا علمرب

النننننننننننننإاكرم 
 العددية 

 0.933 1.35 20 قرأي
9.821** 

0.717 3.105  
 1.18 4.65 20 رعدي  لبير

النننننننننننننإاكرم 
 الأفظية

 0.550 1.75 20 قرأي
9.668** 

0.710 3.057 
 1.095 4.40 20 رعدي  لبير

النننننننننننننإاكرم 
 الرصرية

*10.250 1.039 1.35 20 قرأي
* 

0.734 3.240 
 1.23 5.05 20 رعدي  لبير

الدرقننننننننننننة 
 الكأية

*12.730 2.01 4.45 20 قرأي
* 

0.810 4.025  
 2.73 14.10 20 رعدي  لبير

 
0.01، ** عند مستوى  0.05* دال عند مستوى   

وعنننند مسنننتوى ) ،  2.039تسننناوي   38( ورننندرقاص  رينننة  0.05القيمنننة القدولينننة عنننند مسنننتوى ) 
 2.741( تساوي  0.01

 ( كرير   1 – 0.16متوسع ( ، )  0.15- 0.10صغير ( ، )  0.09 -0ديلة مررع نيتا ) 
 :الفرض الخامس

توقننند تنننروة إاص ديلنننة ن صنننائية رنننيت متوسنننعه درقننناص  ينننن  الفنننرض الخنننامس عأنننه "ننننج   -5
المقموعتيت التقريرية والضارعة ته القياس الرعدى لصالح المقموعنة التقريرينة تنه الدرقنة الكأينة 

 ويتفرع منج الفروض الفرعية التالية : يخترار "داا الإاكرم العامأة 

الت ريبيما والضماب ا فم   تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتولم   بر مان الر رموعتيأ 5-1
 الىياا البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  أباا الذالرا التارلا التببيا.
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تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتولم   بر مان الر رموعتيأ الت ريبيما والضماب ا فم   5-2
 الىياا البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  أباا الذالرا التارلا اللفظيا.

ان بتلا يحصائيا بيأ رتولم   بر مان الر رموعتيأ الت ريبيما والضماب ا فم  تو ب فروا ذ 5-3
 الىياا البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  أباا الذالرا التارلا البصريا.

بيأ رتول   بر ان الر روعا الفروا بالتخبا  اختبار ) ن ( للتحىا رأ هذا الفرض  ا  الباحث بحلاذ و 
 والتي يحببها ال بول التالي : الذالرا التارلاىياا البتبى ف  ف  الوالضاب ا الت ريبيا 

 (نتائج اخترار النسرة التائية ريت متوسعي درقاص المقموعة التقريرية 26قندول ) 
 الإاكرم العامأةوالضارعة تي القياس الرعدي  تي اخترار 

 اين راف المتوسع العدد المقموعة الرعد
 المعياري

متوسع 
الفرة 
ريت 

 القياسيت

الخعأ 
المعياري 
 لأفرة

 قيمة  ص 

مستوى 
 الديلة

الننننننإاكرم 
 العددية 

 1.18 4.65 20 تقريرية
3.30 0.359 9.192** 

0.01 
 1.08 1.35 20 ضارعة 

الننننننإاكرم 
 الأفظية

 0.293 2.65 1.09 4.40 20 تقريرية
9.044** 

0.01 
 0.716 1.75 20 ضارعة 

الننننننإاكرم 
 الرصرية

*11.561 0.333 3.85 1.234 5.05 20 تقريرية
* 

0.01 
 0.833 1.20 20 ضارعة 

الدرقنننننة 
 الكأية

*13.315 0.736 9.80 2.73 14.10 20 تقريرية
* 

0.01 
 1.84 4.30 20 ضارعة 

0.01، ** عند مستوى  0.05* دال عند مستوى   

، وعنننند مسنننتوى )  2.039تسننناوي   38( ورننندرقاص  رينننة  0.05القيمنننة القدولينننة عنننند مسنننتوى ) 
 2.741( تساوي  0.01

( و أأ رتولمم  بر ممان 0.01( : أأ  يرمما )ن( بالمما يحصممائيا  عنممب رلممتوى ) 26يتضممح رممأ ال ممبول اللممابا)
( فممي 5.05، 4.40، 4.65( فممي البر مما اللليمما ، )14.10بلممغ ) فممي الىيمماا البتممبا  الر روعمما الت ريبيمما 

( فمي 4.30)في الىيماا البتمبا  الر روعا الضاب ا بينرا بلغ رتول  بر ان الأبتاب الث ثا عل  الترتيذ ، 
وأأ  ممي  النلممبا التائيمما الرحلمموبا ) ( فممي الأبتمماب الث ثمما علمم  الترتيممذ 1.75،1.20، 1.35البر مما اللليمما ، )
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(  0.01( ألبر رأ ال بوليا عنب رلتوى  )  11.561 ،9.044، 9.192)    (  للبر ا اللليا ، 13.315
في البر ا اللليا  الر روعا الت ريبيا ( ررا يشير يل  و وب فروا بالا يحصائيا  لصالح  2.741حيث تبلغ )

 والأبتاب الفرعيا له : الخارا، والشلل التالي يوضح نتي ا الفرض  تختبار الذالرا التارلاوالأبتاب الفرعيا 

 
 ( نتائج اخترار النسرة التائية ريت متوسعي درقاص المقموعة التقريرية 5شكل )

 الإاكرم العامأةوالضارعة تي القياس الرعدي  تي اخترار 
الر روعا الت ريبيا في الىياا البتبا في اختبار و وب فروا بالا يحصائيا  لصالح يتضح رأ الشلل اللابا 

 والأبتاب الفرعيا . الذالرا التارلا
 الفرض السادس:

ين  الفرض السادس عأه "نج   توقد تروة إاص ديلة ن صائية رنيت متوسنعه درقناص المقموعنة  -6
الضارعة ته القياس القرأه والقيناس الرعندى لصنالح القيناس الرعندى تنه متغينر "داا النإاكرم العامأنة 

 ويتفرع منج الفروض الفرعية التالية : 
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رتولممم   بر مممان الر روعممما الضممماب ا فممم  تو مممب فمممروا ذان بتلممما يحصمممائيا بممميأ  6-1
الىيمممماا الىبلمممم  والىيمممماا البتممممبى لصممممالح الىيمممماا البتممممبى فمممم  أباا الممممذالرا التارلمممما 

 التببيا.

تو مممب فمممروا ذان بتلممما يحصمممائيا بممميأ رتولممم   بر مممان الر روعممما الضممماب ا فممم   6-2
الىيمممماا الىبلمممم  والىيمممماا البتممممبى لصممممالح الىيمممماا البتممممبى فمممم  أباا الممممذالرا التارلمممما 

 فظيا.الل

تو مممب فمممروا ذان بتلممما يحصمممائيا بممميأ رتولممم   بر مممان الر روعممما الضممماب ا فممم   6-3
 الىياا الىبل  والىياا البتبى لصالح الىياا البتبى ف  أباا الذالرا البصريا .

بممميأ رتولممم   بر مممان الفمممروا بالمممتخبا  اختبمممار ) ن ( ض  ممما  الباحمممث بحلممماذ و الفمممر  سللتحىممما رمممأ همممذو 
 والتي يحببها ال بول التالي : الىياا الىبل  والىياا البتبى ف  الذالرا التارلاالر روعا الضاب ا ف  

 الضارعةنتائج اخترار النسرة التائية ريت متوسعي درقاص المقموعة  ( 27قندول )
 الإاكرم العامأةتي القياسيت القرأي والرعدي  تي اخترار 

 اين راف المتوسع العدد القياس الرعد
 المعياري

متوسع 
الفرة ريت 
 القياسيت

الخعأ 
المعياري 
 لأفرة

قيمة 
  ص 

مستوى 
 الديلة

الننننننإاكرم 
 العددية 

 0.917 1.00 20 قرأي
0.350 0.318 1.09

9 
0.279  
 1.08 1.35 20 رعدي  غير بالا

الننننننإاكرم 
 الأفظية

0.76 0.195 0.150 0.503 1.60 20 قرأي
7 

0.448 
 0.716 1.75 20 رعدي  غير بالا

الننننننإاكرم 
 الرصرية

1.57 0.253 0.400 0.767 0.800 20 قرأي
9 

0.123  
 0.833 1.20 20 رعدي  غير بالا

الدرقنننننة 
 الكأية

1.52 0.591 0.900 1.90 3.40 20 قرأي
1 

 0.136 
 1.84 4.30 20 رعدي  غير بالا

قميع قي  ) ص ( غير دالة *   

، وعنننند مسنننتوى )  2.039تسننناوي   38ورننندرقاص  رينننة (  0.05القيمنننة القدولينننة عنننند مسنننتوى ) 
 2.741( تساوي  0.01
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( و أأ رتولمم  بر ممان 0.01( : أأ  يرمما )ن( بالمما يحصممائيا  عنممب رلممتوى )27يتضممح رممأ ال ممبول اللممابا) 
( فممممي 1.20، 1.75، 1.35( فمممي البر مممما اللليممما ، )4.30بلممممغ ) الر روعممما الضمممماب ا فمممي الىيمممماا البتمممبا 

( فممي البر مما اللليمما ، 3.40)فممي الىيمماا الىبلممي بر ان الممبينرمما بلممغ رتولمم  الأبتمماب الث ثمما علمم  الترتيممذ ، 
(  1.521وأأ  ممممي  النلممممبا التائيمممما الرحلمممموبا ) ( فممممي الأبتمممماب الث ثمممما علمممم  الترتيممممذ 1.60،0.800، 1.00)

( حيممث تبلممغ  0.01ب رلممتوى  ) رممأ ال بوليمما عنمم أ ممل(  1.579 ،0.767،  1.099)    للبر مما اللليمما ، 
فممي البر مما اللليمما والأبتمماب  للر روعمما الضمماب ابالمما يحصممائيا  غيممر ( ررمما يشممير يلمم  و مموب فممروا  2.741)

 والأبتاب الفرعيا له : اللابا، والشلل التالي يوضح نتي ا الفرض  تختبار الذالرا التارلاالفرعيا 
 

 
 الضارعة(  نتائج اخترار النسرة التائية ريت متوسعي درقاص المقموعة  6شكل )

الإاكرم العامأةتي القياسيت القرأي والرعدي  تي اخترار   

 

الر روعا الضاب ا في  بيأ بر ان بالا يحصائيا  غير و وب فروا يتضح من الشكل السابق 
 والأبتاب الفرعيا .  الىياليأ الىبلي والبتبا في اختبار الذالرا التارلا
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 ثانيا : تفسير النتائج:

 :والثانى  الأول ينتفسير نتائج الفرض

توقد تروة إاص ديلنة ن صنائية رنيت متوسنعه درقناص المقموعنة التقريرينة  وينص الفرض الأول على "
ته القياس القرأه والقياس الرعدى لصالح القياس الرعدى ته الدرقنة الكأينة يخترنار الفمن  القرائني ويتفنرع 

 منج الفروض الفرعية التالية : 

ف  الىياا الىبل  والىياا  تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الت ريبيا -
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   الحرف .

تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل  والىياا  -
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   اتلتنتا  .

روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل  والىياا تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر  -
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   النىبى.

توقنند تننروة إاص ديلننة ن صننائية رننيت متوسننعه درقنناص المقمننوعتيت عأننه "نننج    ويننن  الفننرض الثننانه
الدرقننة الكأيننة يخترننار الفمنن  التقريريننة والضننارعة تننه القينناس الرعنندى لصننالح المقموعننة التقريريننة تننه 

 القرائي ويتفرع منج الفروض الفرعية التالية : 

تو ب فروا ذان بتلما يحصمائيا بميأ رتولم   بر مان الر رموعتيأ الت ريبيما والضماب ا فم  الىيماا  -
 البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  الف   الحرف .

رموعتيأ الت ريبيما والضماب ا فم  الىيماا تو ب فروا ذان بتلما يحصمائيا بميأ رتولم   بر مان الر  -
 البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  الف   اتلتنتا  .

تو ب فروا ذان بتلما يحصمائيا بميأ رتولم   بر مان الر رموعتيأ الت ريبيما والضماب ا فم  الىيماا  -
 البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  الف   النىبى.

   الأول ،حيث ثبن و وب فروا بالا يحصائيا بيأ رتول(  بول الفرض 20ويتبيأ رأ ال بول )
البر ا اللليا  بر ان الر روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل  والىياا البتبى لصالح الىياا البتبى ف 

أأ  يرا ىبى( حيث يأ الف   الن –الف   اتلتنتا    –تختبار الف   الىرائي والأبتاب الفرعيا ) الف   الحرف  
لغ ب في الىياا البتبا  الر روعا الت ريبيا ( و أأ رتول  بر ان 0.01يحصائيا  عنب رلتوى ))ن( بالا 
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ول  ( في الأبتاب الث ثا عل  الترتيذ ، بينرا بلغ رت3.45، 3.65، 5.25( في البر ا اللليا ، )12.35)
تاب الث ثا عل  ( في الأب1.80،1.45، 1.75( في البر ا اللليا ، )5.00) في الىياا الىبليبر ان ال

(  3.846 ،7.665،  9.021(  للبر ا اللليا ، ) 10.166الترتيذ وأأ  ي  النلبا التائيا الرحلوبا ) 
( ررا يشير يل  و وب فروا بالا يحصائيا   741.2( حيث تبلغ ) 0.01ألبر رأ ال بوليا عنب رلتوى  ) 

ضح رأ الشلل ر   ، لرا يت تختبار الف   الىرائيفي البر ا اللليا والأبتاب الفرعيا  الىياا البتبالصالح 
( و أأ رتول  بر ان 0.01( : أأ  يرا )ن( بالا يحصائيا  عنب رلتوى )22) ويتضح رأ  بول  ،(1)

( في 3.45، 3.65، 5.25( في البر ا اللليا ، )12.35بلغ ) في الىياا البتبا  الر روعا الت ريبيا 
( في 5.35)تبا في الىياا الب الر روعا الضاب ا نرا بلغ رتول  بر ان بيالأبتاب الث ثا عل  الترتيذ ، 

رحلوبا ) وأأ  ي  النلبا التائيا ال( في الأبتاب الث ثا عل  الترتيذ 1.90،1.55، 1.90البر ا اللليا ، )
(  0.01( ألبر رأ ال بوليا عنب رلتوى  )  3.699 ،7.094،  9.279)    (  للبر ا اللليا ، 9.524

ر ا اللليا في الب الر روعا الت ريبيا ( ررا يشير يل  و وب فروا بالا يحصائيا  لصالح  741.2حيث تبلغ )
وهذا يتب رؤشرا  عل  فاعليا التبريذ (، 2لرا يتضح رأ الشلل ر   )  تختبار الف   الىرائيوالأبتاب الفرعيا 

عل  تبريبان  ارج ف  تنريا هذس الرت يران لبى أفراب الر روعا الت ريبيا والذى اشترلباخل  للان البرن
ى الباحث أأ تفوا وير لتنريا الىبرا عل  التصور التىل  لبى الت ريذ ب ب  تحليأ الف   الىرائ  لبي   ،

الحرليا ( وفىا و الر روعا الت ريبيا ير ع يل  تبريب   عل  تلويأ الصور التىليا ) البصريا واللرتيا 
ا   أفراب لخبرات   الشخصيا ، وتش يت   عل  تلوين ا رأ خ ل الترل التتاون  ورشارلا أعرال   رع ب

( رأ أأ شلل ورحتوى الصورا التىليا يختل   2005ويتفا ذل  رع را يراس  شالر عبب الحريب ) الر روعا
بيرا في الرو وب ا فيه ، لرا أأ ل ا بورا للبى لل فرب نتي ا للخبران التي رر ب ا ، والرو   الحالي 

ترفته التلاذ ال فل لل ا في الرراحل الأول  رأ حياته ، لرا  ترثل رخزونه الباخلي الذا هو  وهر ر
 يرى الباحث أأ تفوا الر روعا الت ريبيا يرلأ أألرا ، (77، 76: 2005بالتال  . )شالر عبب الحريب ،

لرتن  رأ خ ل الت   ا  ب ا الباحث لتبريذ الت ريذ عل  يعابا بناا ا ير ع يل  تبريبان التصور التىل 
( حيث يرى أأ الباحثيأ بأبوا ف  2009رع را يراس راهر شتباأ  )تلويأ صور عىليا تتبر عنه ويتفا ذل  

ور الذهن  حيث يأ البحث عأ التراتي يان لتنريا ف   الرىروا ورأ هذس اتلتراتي يان التراتي يا التص
أأ الىارىا  لىرااا بصفا عارا وف   الرىروا بصفا خاصا هو عرليا تصور ، وبناا للرتن  ، يضافا يل ا

ور الحليا أثناا الىرااا يلتبع   ريع الت ران الررزيا الل ويا الررتب ا بروضوع الىرااا ، ولذل  الص
 . )راهر شتباأ ف   الرراب للرتنوالبتليا والتىليا الررتب ا بالروضوع ، ويتفاعل رت ا ف  الوصول يل  ال

(2009:3عبب البارى ،  
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والت  تؤلب أأ  , Zenker & Frey( 1985 ) Borduin, et al. (1994) لرا يتفا رع برالا لل رأ 
 Zenker & Frey) التخبا  التصور البصرا يلاعب ذوا صتوبان التتل  عل  ف   الرىروا رأ النثر . 

   (Borduin, et al. 1994 : 116 )؛ (343 : 1985
الص   أنه يلاعب Barbara(1995)للفئان الخاصا ، فيذلر  أ الف   الىرائيلحيالتصور  لرا أأ

   رأ أأ Kelly ( 2000)لرا تتفا رع را توصل يليه  (Barbara,1995:128) ي  .عل  الف   الىرائ
، و رع را توصل  ( Kelly, 2000 :155) التصور التىل  يحلأ الف   الىرائي لذوا صتوبان التتل  . 

(  رأ أأ التصور التىلي يل ل عرليا التأرل في الرتاني ، وف   الل ا 2004يليه رحرب رحروب عبب النبي )
الرلتوبا ، وبالتالي ف   را وراا النص رأ أفلار ، ورأ ث  التنتاج الرتاني الرن ىيا لل رل والنصوص . 

 (.247 – 225:  2004)  رحرب رحروب عبب النبي ،
يل  أأ البرنارج التبريب   ب زاب رأ  برا الت ريذ عل  الت لذ عل   ويرلأ أأ ير ع تفوا الر روعا الت ريبيا 

عابا الترريز و  توصلن يل  فاعليا  (  والت 2005)Schauerرع برالا ذل   تتفا رشل ن ف  التشفير  وا 
التراتي يا التصور التىل  ف  الت لذ عل  رشل ن ف  التشفير ، وألبن عل  أأ الت ريذ الذيأ ت  تبريب   

اعبه  عل  التراتي يا التصور التىل  الت اعوا تلويأ صور عىليا عأ الرفربان والنصوص الرىرواا و ب ل
 ذل  ف  تحليأ الف   لبي   .

الحمرو  والللرممان بمألثر رممأ  ريىما، وذلمم  لأأ تتمبب  ممرا   ممبرت   علم  تشممفيرتفممو    يلم  يرلمأ أأ ير مع و 
تؤبا يل  تتبب أنظرا التخزيأ باخل الذالرا ؛ وبالتالي تىويا اتحتفاظ وتل يل  -الل وا والصورا  –التشفير 

 .  Dual-Coding Theoryفي التشفير الثنائي    (Paivio, 1971 ) اتلتبعاا . وتؤلب ذل  نظريا
 التخبا  ظ رن تحلنا لبيرا ف  الف   الحرف  و أأأ( والت  2007) Joffe &Maricبرالا  رعويتفا ذل  

رتينا ، وتتفا  ل ا ضت  رأ يتانوأ الذيأ الأ فال الىصا لبى ف   لتتزيز فتالا وليلا هو الذهنيا الصور
يليه رأ أأ تأثير التراتي يا التصور  (  ف  را توصلن2009النتائج رع برالا راهر شتباأ عبب البارى )

الذهن  ف  الف   اتلتنتا   والنىبى ررتفع ، وتختل  رت ا ف  أأ تأثير التراتي يا التصور الذهن  ضتي  
 ف  الف   الحرف  .

 أوضحن نتائج البرالا فيرا يتتلا برت ير( والت  2011وتتفا النتائج رع  برالا ألارا عبب الرحرأ )
بال يحصائيا بيأ رتول   بر ان ت ريذ الر روعا الت ريبيا والر روعا  الىرائي و وب فرار اران الف   

 الضاب ا في الت بيا البتبا تختبار ر اران الف   الىرائي لصالح الر روعا الت ريبيا، لرا أوضحن نتائج
بتب ت بيا البرنارج  بل و  و وب فرا بال يحصائيا بيأ رتول ي بر ان ت ريذ الر روعا الت ريبيا البرالا

،وبرالا عبب الرحلأ بأ لال  التىيل  ، وببر  الت بيا البتبا ح ر اران الف   الىرائي وذل  لصال اختبار في
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( والت  توصلن يل  فاعليا البرنارج التبريب  ف  رلاعبا الت ريذ ف  الترلأ رأ 2012بأ عل  التبب الىابر)
 واتلتنتا    والنىبى ". ر اران الف   الىرائ  برلتوياته" الحرف 

( أأ ح   التأثير للبرنارج التبريب  عل  ت ريذ الر روعا الت ريبيا لبير حيث 21ويتبيأ رأ ال بول)
( ف   2.853( ، وبلغ ح   الأثر )0.731(  ف  البر ا اللليا حيث لانن  يرا رربع آيتا ) 3.211بلغ )

( حيث 2.423وبلغ ح   الأثر ف  الف   اتلتنتا   ) ( ،0.682الف   الحرف  حيث لانن  يرا رربع آيتا )
( حيث لانن  يرا رربع آيتا 1.216( ، وبلغ ح   الأثر ف  الف   النىبى ) 0.607لانن  يرا رربع آيتا )

( وير ع الباحث ذل  الأثر اللبير للبرنارج يل  فتاليا الإ رااان التبريبيا ، بالإضافا يل   و 0.280)
ذى حظين به  للان البرنارج ، بالإضافا يل  تنوع الأنش ا واتلتراتي يان الت  تضرن ا الألفا والتتاوأ ال

، والتخبا  الباحث للتتزيز الرابى البرنارج ، لذل  التتاوأ الرثرر رأ  بل الت ريذ وأولياا الأرور والرتلريأ 
الباحث رحتوى رلوأ رأ والرتنوى ، لرا يرلأ أأ ير ع يل  الرحتوى الذى تضرنه البرنارج حيث اختار 
 .ر روعا رأ الىصص الشيىا ل ذذ انتباس الت ريذ والتثارا بافتيت   نحو البرنارج

 الفرض الثالث: تفسير نتائج

عأننه "ننج   توقنند تنروة إاص ديلننة ن صنائية رنيت متوسننعه درقناص المقموعننة الضنارعة تننه  والنإى ينن 
القياس القرأه والقياس الرعدى لصالح القياس الرعدى ته الدرقة الكأية يخترار الفمن  القرائني ويتفنرع مننج 

 الفروض الفرعية التالية : 

ضاب ا ف  الىياا الىبل  والىياا تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا ال -
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   الحرف .

تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الضاب ا ف  الىياا الىبل  والىياا  -
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   اتلتنتا  .

لر روعا الضاب ا ف  الىياا الىبل  والىياا تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان ا -
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  الف   النىبى.

(    0.05أو رلمتوى )  ( 0.01بالما يحصمائيا  عنمب رلمتوى )غيمر ( : أأ  يرا )ن(  23)يتضح رأ ال بول و 
، 1.90، ) ( فمممي البر ممما اللليممما5.35بلمممغ ) فمممي الىيممماا البتمممبا  الر روعممما الضممماب ا وأأ رتولممم  بر مممان 

( فمي 4.65) فمي الىيماا الىبلميبر ان المبينرا بلغ رتولم  ( في الأبتاب الث ثا عل  الترتيذ ، 1.90، 1.55
وأأ  ممي  النلممبا التائيمما الرحلمموبا ) ( فممي الأبتمماب الث ثمما علمم  الترتيممذ 1.40،1.50، 1.75البر مما اللليمما ، )

(  0.01رأ ال بوليا عنب رلمتوى  )  أ ل(    0.969   ،0.489، 0.392)    (  للبر ا اللليا ، 0.939
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عمب  صمحا الفمرض  ( ررا يشمير يلم   2.039( حيث تبلغ ) 0.05عنب رلتوى  ) ، و (  2.741حيث تبلغ )
تختبار الف   الىرائي ، وذل  لرا فم  بالا يحصائيا  في البر ا اللليا والأبتاب الفرعيا غير و وب فروا وذل  ل

وير ع الباحث الفروا بيأ الىياليأ الىبل  والبتمبى لت ريمذ الر روعما الضماب ا يلم  الخبمران ( 3الشلل ر   )
التمم  رممر ب مما الت ريممذ والزيممابا فمم  الترممر التمم  أعىبممن الت بيمما الىبلمم  ، وير ممع الباحممث عممب  بتلمما الفممروا 

  التصممور التىلمم  ،لرمما يحصممائيا يلمم  برالمما الر روعمما الضمماب ا بممال را التىليبيمما وعممب  تلىي مما تممبريبان علمم
 حبث رع الر روعا الت ريبيا .

 تفسير نتائج الفرضين الرابع والخامس:

يننن  الفننرض الرارننع عأننه "نننج   توقنند تننروة إاص ديلننة ن صننائية رننيت متوسننعه درقنناص المقموعننة و 
التقريرية ته القياس القرأه والقياس الرعدى لصالح القياس الرعدى ته متغينر "داا النإاكرم العامأنة ويتفنرع 

 منج الفروض الفرعية التالية : 

لر روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل  والىياا تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان ا -
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  أباا الذالرا التارلا التببيا.

تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل  والىياا  -
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  أباا الذالرا التارلا اللفظيا.

فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الت ريبيا ف  الىياا الىبل  والىياا  تو ب -
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  أباا الذالرا البصريا .

توقند تنروة إاص ديلنة ن صنائية رنيت متوسنعه درقناص المقمنوعتيت  و ين  الفرض الخامس عأه "ننج  
التقريرية والضارعة ته القياس الرعدى لصالح المقموعة التقريرية ته الدرقة الكأينة يخترنار "داا النإاكرم 

 ويتفرع منج الفروض الفرعية التالية : العامأة 

الت ريبيما والضماب ا فم  الىيماا  تو ب فروا ذان بتلما يحصمائيا بميأ رتولم   بر مان الر رموعتيأ -
 البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  أباا الذالرا التارلا التببيا.

تو ب فروا ذان بتلما يحصمائيا بميأ رتولم   بر مان الر رموعتيأ الت ريبيما والضماب ا فم  الىيماا  -
 البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  أباا الذالرا التارلا اللفظيا.

ان بتلما يحصمائيا بميأ رتولم   بر مان الر رموعتيأ الت ريبيما والضماب ا فم  الىيماا تو ب فروا ذ -
 البتبى لصالح الر روعا الت ريبيا ف  أباا الذالرا التارلا البصريا.
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( و أأ رتولممممم  بر مممممان 0.01( : أأ  يرممممما )ن( بالممممما يحصمممممائيا  عنمممممب رلمممممتوى )24يتضمممممح رمممممأ ال مممممبول ) 
( فممي 5.05، 4.40، 4.65( فممي البر مما اللليمما ، )14.15بلممغ ) با فممي الىيمماا البتمم الر روعمما الت ريبيمما 

( فممي البر مما اللليمما ، 4.45)فممي الىيمماا الىبلممي بر ان الممبينرمما بلممغ رتولمم  الأبتمماب الث ثمما علمم  الترتيممذ ، 
(  12.730وأأ  ممممي  النلممممبا التائيمممما الرحلمممموبا ) ( فممممي الأبتمممماب الث ثمممما علمممم  الترتيممممذ 1.75،1.35، 1.35)

( حيمث تبلمغ  0.01( ألبر رأ ال بوليا عنمب رلمتوى  )  10.250 ،9.668،  9.821)    للبر ا اللليا ، 
فمي البر ما  الىيماا البتمبا للر روعما الت ريبيما ( ررا يشير يل  و وب فروا بالا يحصائيا  لصمالح  2.741)

( : أأ 26يتضممح رممأ ال ممبول ) ( و 4) لرمما فمم  الشمملل ر مم  ، تختبممار الممذالرا التارلممااللليمما والأبتمماب الفرعيمما 
 فمي الىيماا البتمبا  الر روعما الت ريبيما ( و أأ رتولم  بر مان 0.01 يرا )ن( بالا يحصائيا  عنب رلتوى )

بينرممما بلمممغ ( فمممي الأبتممماب الث ثممما علممم  الترتيمممذ ، 5.05، 4.40، 4.65( فمممي البر ممما اللليممما ، )14.10بلمممغ )
( 1.75،1.20، 1.35( في البر ا اللليا ، )4.30)ياا البتبا في الى الر روعا الضاب ا رتول  بر ان 

، 9.192)    (  للبر ا اللليا ، 13.315وأأ  ي  النلبا التائيا الرحلوبا ) في الأبتاب الث ثا عل  الترتيذ 
( ررا يشير يل  و وب  2.741( حيث تبلغ ) 0.01( ألبر رأ ال بوليا عنب رلتوى  )  11.561 ،9.044

تختبمار المذالرا التارلما ، في البر ما اللليما والأبتماب الفرعيما  الر روعا الت ريبيا فروا بالا يحصائيا  لصالح 
)المذالرا رت يرانباخل  للان البرنارج ف  تنريما  ( ،وهذا يتب رؤشرا  عل  فاعليا التبريذ5لرا ف  الشللر   )
، ويممرى الباحممث  أأ تفمموا الر روعمما   الممذالرا التارلمما اللفظيمما( –ارلمما البصممريا الممذالرا الت –التارلمما التببيمما 

عممابا الترريممز بالممتخبا  التصممور التىلمم  باعتبممارس أحممب رتينممان الت ريبيمما يرلممأ أأ ير ممع يلمم  تممبريب   علمم  ي
نمماا التصممور وربرمما ير ممع تفممو    يلمم  عرليمما يعممابا التلممريع  الرتضممرنا فممي ينتمماج الصممور التىليمما أث،، الممذالرا

 التىلي ؛ ررا  تل عرليا تخزيأ الرتلوران تحبث ألثر رأ ررا .  
رممأ أأ رصمم لح التصممور التىلممي يلممتخب  لتشممارا يلمم  ترريممز   Paivio,( 1971)ويتفمما ذلمم  رممع رمما ذلممرس  

 ,Associative Mediator   .(Paivio, 1971 :135أو الولمي  التراب مي    Memory codeالمذالرا 

رممأ أأ التصممور التىلممي  يتتبممر   (Baugh & Atkimson1975)ورممع رمما أشممار يليممه لممل رممأ ،  (136
: 1993. ) فمي رحرمب رحرموب لمتوبا Menomomic Deviceرلماعبا  يأ لم  يلمأ يحمبى رتينمان المذالرا 

رمأ أأ يلمتراتي يا التصمور التىلمي تتمب ألالما  للتبيمب   (Richardson, 1980)(  ، ورمع رما أشمار يليمه  25
لإلمتراتي يان التمي برلمن  مبيرا  لتحلمميأ ورلماعبا المذالرا ، و مب ظ مر هممذا علمي يمب علرماا المنفا  رثممل رمأ ا
  : ( Kail & Hagen 1982 )     : حيمث و مبا أأ الأ فمال الألبمر لمنا  المتخبروا يلمتراتي يان رثمل ،

ع تفمموا الر روعمما ويرلممأ أأ ير مم ، (30: 1993التصممور والتلممريع والتنظممي  . )فممي لممتاب رحرممب عبممب ال نممي 
الت ريبيا أيضا يل  ت لأ وظائ  الذالرا لبي   وذل  بتب أأ تبربوا عل  التخبا  التراتي يا التصمور التىلم  
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  ( رممأ خمم ل ررا تت رمما للبرالممان التاليمما 1988رممع رمما توصممل يليممه لممل رممأ ليممر  و لالفانممن  )و ويتفمما ذلمم  
Cramer, 1981 , Mather & Healy1984 ,  Roshial, 1985) (   التصمور البصمرا  التخبا أأ  يل

لرما أأ التمبريذ علم  التصمور البصمرا يمؤبا يلم  عم ج ،  في تحليأ وظائ  الذالرا نا حا لتراتي ياييتب 
 يليمممه، توصممملن ورمممع رممما ،  ( 331،  320: 1988الأخ ممماا التللممميا فمممي اللتابممما .) ليمممر  و لالفانمممن  ،

Carol (1993)  أهريا التخبا  التصور أثناا اتلتبعاا، وأأ ال  ذ المذيأ المتخبروا التصمور التىلمي  رأ
البصرا بشملل رلثم  لانمن بر مات   ررتفتما فمي اتختبمار البتمبا ، لرما أأ التصمور التىلمي لماأ ألثمر  يرما 

،   ( Carol ,1993 : 5 ) . لزيابا تفاعل الرتتلريأ رع الرابا التتليريا ، وخصوصما  فمي الرتلورمان الرلانيما
( أأ التصممور التىلمم  يرلممأ أأ يلمم   فمم  تلمم يل 2003ورممع رمما ذلممرس لممل رممأ رافممع الزغممول وعرمماب الزغممول )

 الوظائ  التاليا :
 تخزيأ الرتلوران بالذالرا واتحتفاظ ب ا لفترا أ ول . -

 تذلر الرتلوران والتر اع ا بشلل ألرع . -

 (199، 198:  2003وعرابالزغول ، رب  الرتلوران رتا  بالذالرا .  )رافع الزغول -

يرلأ أأ ير ع تفوا الر روعا الت ريبيا أيضا يل   برا الت ريذ عل  الترثيل التىل  للرتلوران و 
 رىيأيضا رع را يراس  ذل تفا وهذس الىبرا تلونن لبي   رأ خ ل التبريذ عل  التصور التىل  وي

 Representation ofنوع رأ أنواع ترثيل الرترفا التصور التىل  أأ رأ ( 1980ريتشاربلوأ )

Knowledge   ف  الذالرا البشريا ، ف و ف  الوا ع تل ي ن عىليا للرحابثان والرحاضران الت  يت
لراع ا ، أو هو تلويأ صور عىليا باخليا للرواب والأحباث والأفراب ، لرا يتتبر التصور التىلي التراتي يا 

ري  أخر لريتشاربلوأ يرب  التصور التىلي بالترثيل الذهن  للرتلوران بالذالرا رترفيا باخليا ، وف  تت
 صيرا الربى ، حيث يرى أأ التصور الذهن  ترثي ن ررزيا يرلأ أأ تبى  عبر فترا رتروفا رأ الزرأ 

لال برب ، و و هتتفا رع برالا  لرا   )  (Richardson, 1987: 43 رختلفا.والت  رأ الررلأ تناول ا ب را 
فلرا أأ ترثي ن الذالرا  نتائ  ابعرن الت  . و (Hubbard & Kall and Baird, 1989)، وبيرب 

Memory Representations  تلتخب  ف  تلويأ صور بصريا تشترل رتلوران أ رياContextual 

Information .يرلب ،  ارى تتفا أيضا رع برالا  لرا، عأ الح و  الىياليا وأبتاب الأشياا (Gerald,S. 

and Gary,L., 1994)  بت ربتيأ لتىوي  نروذج الترريز الرتتبب لذالرا ال رل الت  في ا   ا  الباحثاأ  والت
 .تتضرأ لل رأ نظا  الترثيل اللفظ  والبصرى
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للرشارليأ بالنلبا  Recognition memoryأوضحن نتائج الت ربا الأول  تفوا الذالرا التترفيا 
لرا أشارن النتائج يل  أأ يع اا تتليران ،نا بذالرت   التترفيا لل رل الر ربا لل رل الرحلولا رىار 

 تلتخبا  التصور البصرى لتحليأ أباا التتر  ل  تلأ ذان تأثير .
وف  الت ربا الثانيا ت  اختبار التنبؤ بأأ تباخل ر ا  بصريا ليؤبى لتأثيران رتباينا للذالرا التترفيا 

أوضحن النتائج أأ تباخل الر ا  البصريا ذى تأثير للب  عل  الذالرا التترفيا عل  ال رل الرحلولا . و 
بالنلبا للل رأ ال رل الرحلولا والر ربا . يأ نتائج هذس البرالا  برن البليل الذى يلانب  زئيا  ل   رأ 

 (Kail, 1997) لا، لرا تتفا رع نتائج برا.نروذج الترريز الرتتبب ونروذج التلارل الليرانت  لذالرا ال رل
أنه يرلأ التنبؤ ببر ا لبيرا بالأباا عل  ر ا  لتا الذالرا الرلانيا عأ  ريا ر ارا   االت  أوضحن نتائ و 

لرا أشارن النتائج يل  أأ اللأ لرت ير ، التصور ، الت  لانن ألثر ارتبا ا  بزرأ الرتال ا بتب التبوير 
فربا  رأ اللبار والص ار  128تيأ، حيث أ رين البرالا عل  تنبؤا أ ل ببر ا لبيرا للتنبؤ ف  للتا الحال

 بافيا ، ورلراهوأ ، و ريأ ووبلرا تتفا رع برالا لنا.  20لنوان و 8تراوحن أعراره  الزرنيا بيأ 
(Davis & Mcmahon and Green Wood, 2004)  عأ و وب ع  ا بيأ والت  لشفن نتائ  ا

أ لانن هذس الت  ا ضتيفا . لرا أشارن بر ان التبانا وضوح التصور البصرى و  التبعاا الرتلوران وا 
( 2012تتفا رع برالا عررو رحرب ابراهي  )و . النتائج يل  تحلأ اتلتبعاا عأ  ريا التصور الرو ه

توصلن يل  ر روعا رأ النتائج خاصا باتلتبعاا الفورى ، ونتائج خاصا باتلتبعاا الرر أ،  والت 
لحال  عل  عرض النتائج الخاصا باتلتبعاا الفورى لأنه ألثر ارتبا ا بالبرالا ولو  يىتصر الباحث ا
 الحاليا ، وه  لالتال :

تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا ف  اتلتبعاا الفورى للرابا اللفظيا نات ا عأ تبايأ تتىب هذس  -أ
 الرابا )ر ربا رىابل عيانيا( ف  رؤشر عبب الللران الصحيحا.

تلا يحصائيا ف  اتلتبعاا الفورى للرابا اللفظيا نات ا عأ التفاعل الثنائ  بيأ تو ب فروا ذان ب -ذ
تتىب الرابا اللفظيا )ر ربا / عيانيا(وتتليران توليب الصور الذهنيا ف  رؤشرى عبب الللران 

 الصحيحا والزرأ الرلت را ف  اتلتبعاا.

اللفظيا نات ا عأ تبايأ تتليران توليب تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا ف  اتلتبعاا الفورى للرابا  -ن
 الصور الذهنيا )صور شخصيا رىابل عيانيا( ف  رؤشر زرأ توليب الصور الذهنيا.
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 ,Barca, Laura; Frascarelli, Flaminia; Pezzulo و تتفا النتائج أيضا رع برالا 

Giovanni(2012 والت )   البصرى وبوره  ف  تبريذ ألبن عل  ارتبا  الذالرا التارلا بالتصور التىل
 التأهيل الحرل .

( أأ ح   التأثير للبرنارج التبريب  عل  ت ريذ الر روعا الت ريبيا لبير، 25ويتبيأ رأ ال بول)
(  3.105( ، وبلغ ح   الأثر )0.810(  ف  البر ا اللليا حيث لانن  يرا رربع آيتا ) 4.025حيث بلغ )

( 3.057) الذالرا اللفظيا( ، وبلغ ح   الأثر ف  0.717رربع آيتا )حيث لانن  يرا  الذالرا التببيا،ف  
( حيث لانن  يرا 3.240) الذالرا البصريا( ، وبلغ ح   الأثر ف   0.710حيث لانن  يرا رربع آيتا )

وير ع الباحث ذل  الأثر اللبير للبرنارج يل  فتاليا الإ رااان التبريبيا ، بالإضافا ،  ( 0.734رربع آيتا )
ل   و الألفا والتتاوأ الذى حظين به  للان البرنارج ، بالإضافا يل  تنوع الأنش ا واتلتراتي يان الت  ي

ل  رحتوى البرنارج تضرن ا البرنارج ، لذل  التتاوأ الرثرر رأ  بل الت ريذ وأولياا الأرور والرتلريأ  ، وا 
 .ريذالذى راع  الباحث ف  يعبابس أأ يلوأ بصورا ت ذذ انتباس الت 

 تفسير نتائج الفرض السادس:

يننن  الفننرض السننادس عأننه "نننج   توقنند تننروة إاص ديلننة ن صننائية رننيت متوسننعه درقنناص المقموعننة و 
الضارعة ته القياس القرأه والقياس الرعدى لصالح القياس الرعندى تنه متغينر "داا النإاكرم العامأنة ويتفنرع 

 منج الفروض الفرعية التالية : 

بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الضماب ا فم  الىيماا الىبلم  والىيماا تو ب فروا ذان  -
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  أباا الذالرا التارلا التببيا.

تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الضماب ا فم  الىيماا الىبلم  والىيماا  -
 الذالرا التارلا اللفظيا.البتبى لصالح الىياا البتبى ف  أباا 

تو ب فروا ذان بتلا يحصائيا بيأ رتول   بر ان الر روعا الضماب ا فم  الىيماا الىبلم  والىيماا  -
 البتبى لصالح الىياا البتبى ف  أباا الذالرا البصريا .

( و أأ رتولمممم  بر ممممان 0.01( : أأ  يرمممما )ن( بالمممما يحصممممائيا  عنممممب رلممممتوى )27يتضممممح رممممأ ال ممممبول ) و 
( فممممي 1.20، 1.75، 1.35( فمممي البر مممما اللليممما ، )4.30بلممممغ ) الر روعممما الضمممماب ا فمممي الىيمممماا البتمممبا 

( فممي البر مما اللليمما ، 3.40)فممي الىيمماا الىبلممي بر ان الممبينرمما بلممغ رتولمم  الأبتمماب الث ثمما علمم  الترتيممذ ، 
(  1.521الرحلمممموبا )  وأأ  ممممي  النلممممبا التائيمممما( فممممي الأبتمممماب الث ثمممما علمممم  الترتيممممذ 1.60،0.800، 1.00)
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( حيممث تبلممغ  0.01رممأ ال بوليمما عنممب رلممتوى  )  أ ممل(  1.579 ،0.767،  1.099)    للبر مما اللليمما ، 
فممي البر مما اللليمما والأبتمماب  للر روعمما الضمماب ابالمما يحصممائيا  غيممر ( ررمما يشممير يلمم  و مموب فممروا  2.741)

بالما يحصمائيا  غيمر و موب فمروا عمب  صمحا الفمرض وذلم  ل ررما يشمير يلم   ، تختبمار المذالرا التارلماالفرعيا 
( وير ممع الباحممث 6تختبممار الممذالرا التارلمما ، وذلمم  لرمما فمم  الشمملل ر مم  )فممي البر مما اللليمما والأبتمماب الفرعيمما 

الفمروا بميأ الىيالميأ الىبلم  والبتمبى لت ريمذ الر روعما الضمماب ا يلم  الخبمران التم  رمر ب ما الت ريمذ والزيممابا 
رممر التمم  أعىبممن الت بيمما الىبلمم  ، وير ممع الباحممث عممب  بتلمما الفممروا يحصممائيا يلمم  برالمما الر روعمما فمم  الت

 الضاب ا بال را التىليبيا وعب  تلىي ا تبريبان عل  التصور التىل  ،لرا حبث رع الر روعا الت ريبيا .
 توصياص الدراسة:ثالثا: 
ر مماران التصممور التىلمم  صممتوبان الممتتل  ذوا  علمم  يللمماذ الت ريممذ توصممي البرالمما بضممرورا الترممل -1

 ،وهو را يتفا رع النتائج التي توصلن يلي ا البرالا.

بتصري  بيئا تتليريا تترل عل  تشم يع الت ريمذ واضتو الرناهج والرتلروأ  ي ت توصي البرالا باأ  -2
 .عل  التصور التىل  والتثرار ذل  ف  عرليت  التتلي  والتتل 

الرتلرمميأ بضممرورا الترممل علمم  تنويممع  ممرا التممرض والممتخبا  التصممور التىلمم  لرمما توصمم  البرالمما  -3
 بأنواعه الرختلفا لتل يل التتل  باخل الفصل البرال .

النىبى( وذل  لأنمه  –اتلتنتا    –توص  البرالا باتهترا  بالف   الىرائ  بأبتابس الرختلفا )الحرف   -4
خبا  اتلممتراتي يان الرتنوعمما التمم  تلمماعب الت ريممذ ال ممب  الألممر  لترليمما الىممرااا ، والترممل علمم  الممت

 ذوى صتوبان التتل  عل  تحليأ صتوبان الف   لبي  .

، والمتخبا  المتراتي يا التصمور التىلم  لتحلميأ أباا توص  البرالما أيضما باتهترما  بالمذالرا التارلما  -5
ارلا هارا لترليا الف   الىرائ  الذالرا التارلا لبى الت ريذ ذوى صتوبان التتل  ، حيث يأ الذالرا الت

 لرا أثبتن البرالان.

توصمم  البرالمما أيضمما بضممرورا تممبريذ الرتلرمميأ علمم  الممتخبا  الممتراتي يا التصممور التىلمم  وتوظيف مما  -6
 باخل الفصل البرال  ، وتخصيص و ن لاف  لتبريذ الت ريذ علي ا.

ا الرزيمممب رمممأ البحممموث حمممول توصممم  البرالممما البممماحثيأ فممم  ر مممال علممم  المممنفا التربممموى بضمممرورا ي مممرا -7
 التصور التىل   وأثرس عل  الترليان الرترفيا الأخرى والتحصيل البرال .

توص  البرالا بأأ يترل الرتلروأ عل  تبريذ الت ريذ عل  التخبا  رتينان الذالرا ، وذلم  ب مب   -8
 تحليأ الذالرا والف   لبي  .

 البحوث المقترحة:رابعا: 

 رأ خ ل را ألفرن عنه نتائج البرالا الحاليا يوص  الباحث بإ راا البحوث التاليا:    
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الإبرا (  –برنارج  مائ  علم  التصمور التىلم  لتنريما بتمض الترليمان الرترفيما الأخمرى ) اتنتبماس التخبا   -
 لبى ت ريذ الحلىا اتبتبائيا ذوى صتوبان التتل .

الإبرا (  –التخبا  برنارج  ائ  عل  التصور التىل  لتنريما بتمض الترليمان الرترفيما الأخمرى ) اتنتبماس   -
 لبى ت ريذ الحلىا اتبتبائيا رأ التابييأ.

التخبا  برنمارج  مائ  علم  التصمور التىلم  لتحلميأ أباا المذالرا التارلما والف م  الىرائم  لمبى ت ريمذ الحلىما  -
 ييأ.اتبتبائيا رأ التاب

التخبا  برنارج  ائ  عل  التصور التىل  لتحليأ أباا المذالرا التارلما والف م  الىرائم  لمبى عينمان رختلفما  -
 ذوى صتوبان التتل (. -رأ ت ريذ الررحلا الإعبابيا والثانويا) التابييأ  

يريمما الرختلفمما برالما أثممر برنمارج  ممائ  علم  التصممور التىلم  علمم  التلمر الىرائمم  لمبى ت ريممذ الرراحمل التتل -
 الثانويا(. –الإعبابيا  –) اتبتبائيا 

برالا أثر برنارج  ائ  عل  التصور التىل  عل  صمتوبان الىمرااا الأخمرى لمبى ت ريمذ الرراحمل التتليريما  -
 الثانويا(. –الإعبابيا  –الرختلفا ) اتبتبائيا 
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 :المراجع العربيةأولا:
(:يعفكررهحيعسف رر حيهي  لررلحعل مرريحيعههبرريةح.حيعترر مه ح:حمكهبرر ح1969)حإبررهيم محمدمررشحيعيرر     .1

 يعسلض حيعمصه  ح.

(:حمررش يحهيرر  وحصرر يب لحيعرره لمح.حيعمكهررلحيع لمرر حعلكمب رريههح1996أدمررشحأدمررشح ررييشح) .2
 ييعسيهحييعهيز ع,حيلإ كسشه  .

صرر يب لحيعرره لمح رر حسعررمحيعرره لمحيع هب رر ,حييعد  رر حح(:حشلاعرر حميرركل 1993أدمررشحأدمررشح ررييش) .3
إعررر حدلررريي.حم لررر حم يلررر لحيعمفيعررر ,حمهكرررزحم يلررر لحيعمفيعررر ,ح  م ررر حي زمررره,ححيعم لرررشح

 يعث س ,حيع ششحي يي.

(:حمرش ح   ل ر حبهسر مدحهرشه ب حع رض حب راحصر يب لحيعره لمحعرش ح1988أدمشحأدمشح رييش) .4
غ رررهحمسيررريه ,حكل ررر حيعههب ررر حببسلررر ,ح  م ررر ححهضم رررلحيعمهدلررر حيلابهشيس ررر ,حه ررر ع حم   ررره ه

 يعزل ز ق.

(ح:ح"يعبس  حيع  مل  حعلهصيهحيع تل حعرش ح  سر حمرلاحمرضلح2006أدمشح م  حأدمشححك ب ه ح) .5
 يع  م  "ح.ححه  ع حم   ه هحغ هحمسييه ح,حكل  حيعههب  ح,ح  م  حي زمهح.ح

 ر ه ح,حعمب ر حيعد ش ر ح(:حأصييح لرمحيعرسف.ح.حيعتر مه ح:ححشيهحيعم1999أدمشح زلحهي حح) .6
  يه.

ي رر سيحهسم هلرر .حح-مصرر شهم ح–(.حيعدصرر ل حيعليي رر :حأمم هلرر ح1996أدمررشحمدمررشحيعم هرريقح) .7
 .137-115,ح212  عمحيعم ه  .حيعكي ل:حيعم ل.حيعيمس حعلثت   حييعفسيلاحييلآشيل,ح

   ل  حبهس مدحمتههححلر سمح لر حيعمرش يحيعبصرهةحح(:2011أ  م ح بشحيعهدملاحد مشحمدمشح) .8
.ححه ر ع ح عهسم  حمل هيلحيعفلمحيعتهيس ح  حيعلي حيع هب  حعلهضم رلحيعصرمحب عمهدلر حيلإبهشيس ر 

 م   ه هحغ هحمسييه ح,حكل  حيعههب  ح,ح  م  حدلييلا.

(ح:حأثهحبهس مدحعهسم ر حملر هيلحمر حيهيءحيعم ه ر ح ر حهد ر لاح2005أ م ءحمصمف حمبهيكح) .9
يعه لررر محي    ررر ح,حه ررر ع حشكهررريهي حغ رررهحملررر هيلحيعترررهيء حعرررشةحأمفررر يحيعدلتررر حي يعررر حمرررلاح

 مسييه ح,حم لشحيعشهي  لحيعههبي  ح,ح  م  حيعت مه ح.

(:حصرر يب لحيعفلررمحيعتهيسرر حييعم هرر حم ه  رر ح)مفرر م مح2009إ ررم   يحإ ررم   يحيعصرر يةح) .10
 بهس مدحمتههحح(,حيعمب  حي يع ح,حيعت مه ح:حشيهحيعفكهحيع هب ح.ح–هي  وحح–سعه  ح

(ح:ح لرررمحيعرررسف.حيعههبررري ح.حيعمب ررر حيع  م ررر ح,ح1996أبررريحدمرررلح)آمررر يحصررر شقح,حي ررر يشح .11
 يعت مه ح:حمكهب حي س ليحيعمصه  .

شيهح ر  حيعرليكه حيع  ملر ح)ح(ح:"2012أميحص عححيعيره ش ح,حمدمرشحبرلاح رل م لاحيعيمبر لاح) .12
 م ررق(ح رر حيعفلررمحيعتهيسرر حح–مررس فا(حيم ررهي حه ل ررزحيعم ليمرر لح)ح ررمد حح–مههفررعح

",حم لر حكل ر حيعههب ر حصر حيع ر م.حيلابهرشيس ح ر حمسمتر حيعتصر معش حهضم لحيهلم رليلحيع
 .2012أكهيبهحح92ببسل ح,حيع ششح
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(:ح   ع رررر حبهسرررر مدحهررررشه ب حعلررررليكه حيع  ملرررر ح رررر حهد رررر لاحب رررراح2011أمرررريحمدمررررشحزي ررررشح) .13
يعمهي هيلحيعم ه   حعشةحيعم  ه لاحلهيس ً حملاحهضم لحيعدلت حي يعر حمرلاحيعه لر محي    ر ح,ح

ح.خغ هحمسييه ح,حكل  حيعههب  ح,ح  م  حكفهيحعي حه  ع حشكهيهي 
(:حهيرر  وحصرر يب لحيعرره لمحي ك ش م رر حعررش حهضم ررلح2004أمرر لاح لرر حمدمررشح ررل م لاح) .14

يعمهدلررلحيلابهششيس رر حمررلاحي لررلحسعررهحم لمرر حيم لمرر لحمررل حيعمهدلرر ح رر ح مليه رر حمصررهح
 .2004 س  هحح1 ششي ضلهل حبب احيعمهي هيل:حيعت مه حم ل حيع ليمحيعههبي  حيعح–يع هب  ح

,يعترر مه ح,مكهبرر حح2(ح:ح لررمحيعررسف.حيعم ه رر حيعم  صررهح,حم2003أسرريهحمدمررشحيعيررهل ي ح) .15
 ي س ليحيعمصه  .

(:هيررررر  وحصررررر يب لحيعررررره لمحيلإ رررررهيءيلحيي شييلح2010يع ررررر شح بشيعدم رررررشح رررررل م لاح) .16
 .1,يعت مه ح,شيهحيعفكهحيع هب ح,م

ملرر حعررش حهضم ررلحيعمهدلرر حيلابهشيس رر ح(:حمكيسرر لحيعررليكه حيع  1998يع رر شحمدمررشحأبرريحم يررم) .17
لي حص يبررر لحيعرره لمح رر حيعتررهيء حييعد رر ل.حه رر ع حشكهرريهي حغ ررهحمسيرريه ,حكل رر حيعههب رر ,ح

   م  حيعزل ز ق.

(:حي ررررررههيه    لحيعهررررررشه .حييعرررررره لمحيي  رررررر.حيعسعه رررررر ح1998 رررررر بهح ب عدم ررررررشح رررررر بهح) .18
 ييعف  ل  .حيعت مه ح:حشيهحيعفكهحيع هب .حليلا ههيه    

(:حم  مح لمحيعسف.حييعملحيعسف  .حيع زءحيعث عثح1993 بشحيعدم شحي ضءحكف   )ح  به .19
  هب .حيعت مه ,حشيهحيعسلض حيع هب  .ح–,يع  ش.,حأس ل ز ح

(ح:حم  رررمح لرررمحيعرررسف.حييعمرررلح1992 ررر بهح برررشحيعدم رررشح ررر بهح,ح رررضءحيعرررش لاحكفررر   ح) .20
 يعسف  ح.ححيعت مه ح:حشيهحيعسلض حيع هب  ح.

(ح:ح   ع ر حي رههيه    لحمر حيهيءحيعم ه ر ح ر حهسم ر حملر هيلح2006 م يح رل م لاح م ر ح) .21
يعفلمحيعتهيس حعش حيعهضم رلحلي حصر يب لحيعره لمحب عمهدلر حيلإ شيش ر ح,حم لر حكل ر حيعههب ر ح

 .176ح–ح142,حوحوح67,يع ششح

(.ح   ع رر حي ررههيه    حيع ه مرر حيعشلاع رر ح رر حهسم رر حملرر هيلح1999 مرر يح ررل م لاح م رر ح) .22
سر حعرش حهضم رلحيعمهدلر حيلإ شيش ر .حه ر ع حم   ره هحغ رهحمسيريه ,حكل ر حيعههب ر حيعفلمحيعتهي

 ببسل ح  م  حيعزل ز ق.

(:ح"حأ     لحص يب لحيعه لمح"ح.حشيهحصف ءحعلسيرهحييعهيز رع,ح2000 م يحمثت يحل  مح) .23
  م لاح,حي هشلاح.

تهيسر حهسم  حم هي  لحيعفلمحيع(.ح2006 م يحمصمف حيع   ية,حمدمشح ب شحيععسد س ح) .24
هلم رررليلحيعصررر حيع ررر بعحبمهدلررر حيعه لررر محي    ررر حبشيعررر حيلإمررر هيلحيع هب ررر ,حم لررر حعرررش ح

 .158ح-ح107(,ح يس ي,ح114شهي  لح  حيعمس مدحيمهقحيعهشه .,حيع ششح)
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(ح:ح   ل ر حهرشه .حيعترهيء حب  ره شيمحبهسر مدحيعبيهبي سرلح2004 م يحمصمف حيع   ي ح) .25
هلم ررليلحيعصرر حيعهيبررعحيلابهررشيس حبشيعرر حيلإمرر هيلح رر حهد رر لاحيع رره  حييعفلررمحيعتهيسرر حعررش ح

 .123ح–ح72,حح30يع هب  حيعمهدش .حم ل حيعتهيء حييعم ه  ح,حعح

(ح:حأثرررهحيعمهيلبررر حيعليه ررر ح ررر حيعفلرررمحيعتهيسررر ح2008د رررس ح برررشحيعدررر  عحمدمرررشحمدمررريشح) .26
حييلاه   حسديحيعتهيء حعرش حهضم رلحيعصر حي ييحمرلاحيعمهدلر حيلإ شيش ر ح,حه ر ع حم   ره ه

 غ هحمسييه ح,كل  حيعههب  حب ع ي .ح.

 (ح:ح لمحيعسف.حيعم ه  ح,ب هيلح,حشيهحيعسلض ححيع هب  .2004دلم حيعمل   ح) .27

(:حح"حيعفررهيقحيعفهش رر حييعت رر .حيعسف رر ح,حيعترر مه ح,حمكهبرر ح2004  ررهةحيعميرر زةح  رر  ح) .28
 ي س ليحيعمصه  .

حز ررلاح,حيع رر شحمدمرريشحميعدلرر ح بررشحهه مرر ح,حييعم لررمحيعررسف.ح لررم(:ح1983)حهيرر  لشحش سرر . .29
حرحيع هب ر :ححيعتيصر حيع ز رزح برشحمهي   .ححيعشه س حيع ز زح بشحد  لاح,حشهي شحيع  بش لا

 .يعث عث حيعمب  ح,حهيهسهيحرح  شس حرحس ي يهكحرحعسشلا

ح مر لا.ححيعم ه ر حيعرسف.ح لرم(:ح2003)حيعزغييحيعهد مح بشح م شح,حيعزغييحيعسص هحهي ع .30
 .حيعيهيق:ح

(ح:ح   ل  حبهس مدحب  ه شيمحيعه لمحيعهب شع ح  حم رهي  لح2007يح)هيس  حمدمشحمدمشحمض .31
يعفلمحيعتهيس حيمل هيلحيعهفك هحيعس لشحعشةحهضم لحيعدلت حيعث س  حملاحمهدل حيعه ل محي     ح

 يعت مه .ح,حه  ع حشكهيهي حغ هحمسييه ح,حم لشحيعشهي  لحيعههبي  ح,ح  م  

فرررررر.حيلإ  لرررررر ح,حيعترررررر مه ح,حمكهبرررررر ح(: لررررررمحس2008هيرررررر شح لرررررر ح بررررررشيحع ز ررررررزحمي رررررر ح) .32
 .27ي س لي.

(ح:"يعهسبرررر حبررررلاشيءحيعهضم ررررلحلي ح2012همضرررر لاحمدمررررشحهمضرررر لاح,حم رررر شحهب ررررعح بررررشحي ) .33
ص يب لحيعه لمح  حي هب هحيعفلمحيعتهيس حملاح ضيحأشيسلرمح ر حي هبر هيلحيعرليكه حيع  ملر ",ح

 .2012 يع يحح91م ل حكل  حيعههب  حببسل ح,حيع ششح

حمصرمف ح,حيعصربي حس  لحمدمشحهه م ح,حيعم ه  حيعسف.ح لم(:ح2001)ح يع يحهيبهل .34
ح.يعث س  حيعمب  .حيعمصه  حي س ليحمكهب :ححيعت مه .حيعشقحيعد  س لاحمدمشح,حك ميحمدمش

(.حيعتررر مه :ح2(.ح ررر كيعي   حيعفسررر لحيع  صررر حييعم ررريل لاح)م2000ز سرررلحمدمررريشحيرررت هح) .35
 مكهب حيعسلض حيعمصه  .

(:حه ل ررزحيعم ليمرر لحييعفررهيقحيعفهش رر ح رر حمررش حيضرريحح1993 رر  شحمدمررشح بررشحيعيسرر ح) .36
يعصرريهحيعلمس رر حعررش حيررهيسحح مه رر حم هلفرر ح)شهي رر حإمبه ت رر ح رر حيعهررلكه(.حه رر ع حشكهرريهي ح

 غ هحمسييه ,حم لشحيعشهي  لحييعبديثحيعههبي  ح,ح  م  حيعت مه .

يعتر مه ح(ح,ح7(ح:ح لرمحيعرسف.حيعههبريةحيعه  ضر ح.حمح)1982  شح ضيح,حمدمشح ضيةح) .37
 :حممب  حيلإ كسشه  ح.
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(:هيرر  وحصرر يب لحيعتررهيء ح رر ح  سرر حمررلاحمد  عرر حيع  صررم ح رر ح2005ف  ح رر عمح) ل رر .38
ي هشلاح,حيهلرر ح مرريحمتشمرر ح رر حمرر همهحيعههب رر حيع  صرر حيع هبرر ح,حيعييلررعحييعمررلامييح ررضيح

 .15-10.ح م لاح)ي هشلا(حوح27/4/2005-26يعفهه حملا

يعهصيهحيعبصهةحيعم  محعش ح  س حمرلاحم عبر لح(ح:ح"ح2002ي ش  ح بشحيع ز زحملهشةح) .39
"ح.حه ررر ع حشكهررريهي حغ رررهحمسيررريه ح,حكل ررر حيعبسررر لح,ح  م ررر حح-ل   رررلحيهسم هرررلحح-يع  م ررر حح

   لاحيم.ح.

ح رررر عم:حيعكي ررررل.ححييع ررررلب  لحيلإ   ب رررر لحيعصررريه ح صرررره(:ح2005)حيعدم ررررشح بررررشحيررر كه .40
ح.311حيع ششحيعم ه  ,

ح,حيع رر شحمدمرريشحيعدلرر مح بررشح رر .ححييع  رر يحيع تل رر حيعصرريه(:ح1988)حيعدم ررشح بررشحيرر كه .41
حيعلم ر ح برشح,ح ي ر حيع ر شح م ر ح,حيعصربي حس  رلحمدمرشح,ح رل م لاحيعدم رشح برشحي كه
:حيعتر مه .حيع ر محيعرسف.ح لرمح ر :ححيعي ر .ح لر مح ل هح,حي ح بشح  شحم هزح,ح ل فلحمدمش
 .آهيلاحشيه

هيكحيع ررم  حييعبصرره ح(ح:حهدل رريحبهي  رريحملرر هيلحيلإشح2002صرربه حدرر  عحيعررس ضي ح) .42
يعمم ررز ح رر حيعتررهيء حعررش حهضم ررلحيعدلترر حيعث س رر حمررلاحيعه لرر محيلإ   رر ح,حه رر ع حم   رره هح,ح

 غ هحمسييه ح,حكل  حيعههب  ,ح  م  حمسم .

بديثح  حإمر هحيعرليكه حيع  ملر ,حم لر حشهي ر لح ر حيعمسر مدحح:(1996مل لحيعد ميع ح) .43
 .ح214-ح171قحيعهشه .,ح يع ي,حيع م   حيعمصه  حعلمس مدحيمهحح–يمهقحيعهشه .

(:لصررررريهحيعملررررر هيلحلبررررريحيلاك ش مررررر ح مفررررر يحيعهيضررررر ح2003 ررررر شيح برررررشحي حمدمرررررشح) .44
 .حيعت مه :شيهحيعهي ش.ح1 ل ل حغ هحيع  ش  لاحح–يص يب لحيعه لمح

 يعص بيس حعلسيهحييعهيز ع.ححه(:حيع مل  لحيعم ه   ,حيعت مه ,حشي2004)  شيحمدمشحيع شيح .45

(:حأثرهحي  رليلحيعم ه ر حيي رههيه    حه ل رزحيعم ليمر لح لر ح2000  شيحمدمشحيع شي) .46
ح–ح253,ح3,حيع رزءحح24يعليكه حيع  مل ح,حم ل حكل  حيعههب  ح,ح  م  ح  لاحيم.ح,يع ششح

323. 

:حعبسررر لا.حييعههبي ررر حيلا هم   ررر حيهمب ت هرررلحيعرررسف.ح لرررم(:ح1994)حيع  رررم س حيع لررر ح برررش .47
 .عل ليمحيع هب  حيعشيهحب هيل,

(ح:ح   ل رر حبهسرر مدح2012لاحبررلاح رر عمحيع ت لرر ح,حبررشهحبررلاح لرر حيع بررشحيعترر شه) بررشحيعمد رر .48
هررشه ب حلرر سمح لرر حي ررههيه    حيعهصرريهحيعررلمس ح رر حهسم رر حم ررهي  لح لررمحيعمتررهيءحعمررضلح

,حح165م لرر حشهي رر لح رر حيعمسرر مدحيمررهقحيعهررشه .ح,يع ررششححيعصرر حيع رر ش.حيلابهررشيس ,
 .284ح-241وحوح

(.حأثرهحيعهرشه لح لر حي رههيه    لحمر حيهيءحيعم ه ر ح2008 بشيعس صهحأس .ح برشيعيم لح) .49
 رر حمييلرر حه  يس رر ح رر حهسم رر حملرر هيلحيعفلررمحيعتهيسرر حعررش حيعهضم ررلحليةحصرر يب لحيعرره لمح
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-95,ح81ب عمهدلرر حيلابهشيس رر .حم لرر حيعتررهيء حييعم ه رر حكل رر حيعههب رر ح  م رر ح رر لاحيررم.,ح
117. 

يعرررليكه حح–يعرررسف.حيعم ه ررر حح(ح:ح لرررم2006هب رررعح برررش حهيرررييلاح)حح صررر مح لررر حيعم رررلح, .50
 يهيف هحيعم ليم لح,حيعت مه ح:ح  عمحيعكهل.

(:هسم  حيعمل هيلحيعليي  حيي  هيءيهل حيعههبي  .حيعت مه .حممب  ح2007 ل ح  شح  لحي ح) .51
 إ ههيكحعلمب   حييعسيهحييعهيز ع.

حأثررهحه تررشحيعمرر ش حيعلفع رر حيه ل مرر لحهيع ررشحيعصرريه (:2012 مررهيحمدمررشحيبررهيم مح ي رر ح) .52
.حه ر ع حم   ره هحغ رهححيعلمس  حيعبصه  ح لر حيلا رهش  ءحعرش حهضم رلحيعمهدلر حيلإ شيش ر 

 مسييه ح,حكل  حيعههب  ح,ح  م  ح  لاحيم..

"حهررلاث هحيعههيمبرريع لاحييعهصرريهحيع تلرر ح لرر حه ررعحم ررهي حح:ح(2000) مررهيحمدمررشحب رر يس  .53
مبرر زح".حبدررثحأشيءحب رراحيعسل  رر لحيعدهك رر حيعمهكبرر ح لرر ح  هضرر حيعهررييزلاحعس يررس لحيع 

 ضملاحمهملب لحيعدصييح ل حشكهيهي حيعفل ف ح,حكل  حيعههب  حيعه  ض  ح,ح  م  حمسم ح.

ح(.ح   ل رررررر حبهسرررررر مدحهررررررشه ب حلرررررر سمح لرررررر حسعه رررررر ح2008 هدرررررر ح بشيعدم ررررررشح بررررررشيعت شهح) .54
حيعرررررررلك ءيلحيعمه رررررررشش ح ررررررر حيعفلرررررررمحيعتهيسررررررر حي   ع ررررررر حيعرررررررليلح ررررررر حيعترررررررهيء حعرررررررش حهضم رررررررلح

,ح61ةحص يب لحيعه لم.حم ل حكل  حيعههب  ح  م  حيعزل ز ق,حيعص حيع  ش.حيلابهشيس حليح
285-315. 

يع رزءح.حمرشي يحيسمر ل حيسعه ر لح(:ح لرمحيعرسف.حيعم ه ر .2001 هد حمصمف حيعز ر ل) .55
حيعث س ,حيعت مه ,حشيهحيعسيهحعل  م  ل.

(:حي  .حيعب يعي   حييعسف   حعلسي محيع تلر حيعم ه ر :ح1998)"أ" هد حمصمف حيعز  لح .56
   ح,حيعليكه ح,حيلابهك ه.حيعت مه ح:حشيهحيعسيهحعل  م  ل.حيعم هح

ي  رر.حيعسعه رر حييعهي  صرر  حح–(:حصرر يب لحيعرره لمح1998)"ل" هدرر حمصررمف حيعز رر لح .57
 حييع ض   ح,حيعت مه :شيهحيعسيهحعل  م  ل.

(:حأثررهحيعهكرررهيهحيم ررهي  لحم  ع ررر حيه ل ررزحيعم ليمررر لح1985 هدرر حمصررمف حيعز ررر لح) .58
شهي ررر حه ه ب ررر حمت هسررر ح.حيعتررر مه ح:حيع م  ررر حيعمصررره  حعلشهي ررر لحح لررر حيعدفرررعحييعهرررلكه,

 ح.391-351يعسف   ,حيعم همهحي ييحع لمحيعسف.ح,حوحوح

   ل رر حيعهررشه لح لرر حيعه رر  يحيعررليه ح رر ح(ح:ح2012 كرره ح بررشحيعمتهررشهحيبررهيم محلمررلح) .59
دلتر حي يعر حهد  لاحأشيءحيعليكه حيع  مل حعشةحيعهضم لحليةحص يب لحيعه لمح ر حيعترهيء حب ع

,حه رر ع حم   رره هحغ ررهحمسيرريه ح,حم لررشحيعبدرريثحييعشهي رر لحمررلاحمهدلرر حيعه لرر محي    رر ح
حيع هب  ,ح  م  حيعشييحيع هب  .
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(.ح   ل  حي ه شيمحي ههيه    حيعه   يحيعرليه حيعمي رلح ر ح2007  يشح بشي ح بشيعد  عح) .60
 حمضلحيعمهدل حيعث سي  .حم لر حهشه .حيعتهيء ح ل حهسم  حيعفلمحيعتهيس حييعهفك هحيعس لشحعش

 .165-101,ح7كل  حيعههب  ح  م  حيعف يم,ح

(ح:ح   حيعليكه حيي ههيه    لحيم هي  لحيعهيف هحعش ح  سر حمرلاح2004 يل  ح بشيعفه حح) .61
هضم رررلحيعمهدلررر حيلابهشيس ررر حمرررلاحليةحصررر يب لحه لرررمحيعترررهيء حييع ررر ش  لاح,يعم لررر حيعمصررره  ح

,ح بهي رررررهححح,حيعتررررر مه ح,حمكهبررررر حي س لررررريحح42,حيع رررررششحح14علشهي ررررر لحيعسف ررررر  ح,حيعم لرررررشح
 .270-207يعمصه  ,حوحوح

ك هكح,حك عف سلح:حص يب لحيعه لمحي ك ش م  حييعسم س  ح.حهه م ح:حز شيلاحأدمشحيع هم ي ح .62
 (ح,حيعه  اح:حمكهب حيعصفد لحيعلمب  ح.1988,ح بشحيع ز زحمصمف ححيع هم ي ح)

فرهيقحيعفهش ر حييعترشهيلحيع تل ر حبر لاحيعت ر .حيعسف ر ح(:يع2005عمف ح بشحيعب  رمحإبرهيم مح) .63
 يه ل زيعم ليم لح,حيعت مه ح,حمكهب حي س ليحيعمصه  .

(:ح,"يعرررليكه حيع  ملررر حيب ررراحمدرررششيلحي شيءحيع تلررر ح1998عمفررر ح برررشحيعب  رررمحإبرررهيم مح) .64
,حوحح1,ح ح22يعم ه رر ح,حشهي رر حه ه ب رر ح"ح,حم لرر حكل رر حيعههب رر ح, رر لاحيررم.ححيع ررششح

 .ح113-155

أ  رررررل حيعسعه ررررر حح–(ح,حي رررررههيه    لح لرررررمحيعمترررررهيءح2010مررررر مهحيررررر ب لاح برررررشحيعبررررر ه ح) .65
 يهمب ت هل حيع مل  ح.ح م لاح:حشيهحيعم  ه حعلسيهحييعهيز عحييعمب   .

(ح:ح   ل ر حي رههيه    حيعهصريهحيعرلمس ح ر حهسم ر حيعفلرمح2009م مهحي ب لاح بشحيعبر ه ح) .66
 حشهي رر لح رر حيعمسرر مدحيمررهقحيعهررشه .ح,يع ررششحيعتهيسرر حعهضم ررلحيعمهدلرر حيلإ شيش رر ح.حم لرر

 .114ح-73,حوحوحح145

(.حبهسرر مدحيعكههيسرر حعمتررههحيعليرر حيع هب رر حعهسم رر حيعفلررمح2009مدمررشحأدمررشح بررش حد ررلاح) .67
يعتهيسرررر حعررررش حمررررضلحيعمهدلرررر حيعث سي رررر ح رررر حضرررريءحم رررر   هحيع رررريش حعلرررره لمحيلاعكههيسرررر ,ح

 م   ه ه,حم لشحيعشهي  لحيعههبي  ,ح  م  حيعت مه .

(:ح   ل رر حدلترر لحي شلح رر حهسم رر ح2009مدمررشح رر بهحل  ررمح,حكه مرر حممررهحيعمزهي رر ح) .68
ح–ح59,ح89مل هيلحيعفلمحيعتهيس حعش حمضلحيعمهدل حيلإ شيش  ح,م ل حيعتهيء حييعم ه  حع

87. 

(ح:ح"حي ههيه    لحه ل زحيعم ليم لح ر حأشيءحملر مح1991مدمشحد  س لاحمدمشحد  س لا) .69
 شكهيهي حغ هحمسييه ,حكل  حيعههب  حببسل ح,ح  م  حيعزل ز قح.ححمك س  حي شش  ح"ح.حه  ع 

مدمرررشح برررشحي حيعب لررر ح,ح برررشحيعتررر شهح برررشحي حيع مررر ش ح,حأدمرررشح برررشحيعم  رررشحيعصرررم ش ح .70
 (:ح لمحيعسف.حيعههبي حيهمب ت هل.يلإم هيل:حمكهب حيعفضححعلسيه,حيعمب  حيعث عث .2000)
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 ض ر حلاضرمهيلحب راحيع مل ر لحيعم ه  ر ح(:ح   ع ر حبهسر مدح2003مدمشح بشحيع ره ه) .71
ه رر ع حشكهرريهي حغ ررهحمسيرريه ,ححعررش حلي حصرر يب لحيعرره لمحمررلاحهضم ررلحيعمهدلرر حيلابهشيس رر .

 يعمسصيه .,ح  م  حكل  حيعههب  

(حه   ررر حأمف عسررر حيعميمررريب لاح,حم لررر حيعرررسف.حيعمممسسررر حح2004مدمرررشححمدمررريشحيع مررر هح)ح .72
.حح78,حيع رششحح19 حيعسف   ح,حيعت مه ح,حيع سلحهصشهم حيع م   حيع  عم  حيلإ ضم  حعلصد

 .32يبه يحوح

حيعهصررريهحي ررههيه    لحب ررراحبرر لاحيعهف  ررريحأثرره(:ح1993)ح ررر يش ح ل رريحمدمررريشحمدمررش .73
حيعههب  ,حكل  حمسييه ,حغ هحشكهيهي حه  ع .حيعهلكهح ل حيعمه لم حيعم ش حي ص سوحيع تل 
 .ي زمهح  م  

يمحإ ههيه    حيعه  يحيع تل ح  حيعه ره ح لر ح(ح:حي ه ش2004مدمشحمدميشح بشحيعسب ح) .74
(ح,ح42يعصررريهحيعب  س ررر ح ررر حيعيررر هحيع هب .يعم لررر حيعمصررره  حعلشهي ررر لحيعسف ررر  ح,حيع رررششح)

 .ح255ح–ح225وحوح

 .ححعلمض  لاحيع لمحشيه:ححعبس لا.ححيعههب  حل مي.(ح:ح1981)حيع يع ح ل حمدمش .75

لاح,حشيهحيعم  ه حعلسيرهحييعهيز رعح(ح:ح لمحيعسف.حيع  مح,ح م 2004مدمشح يش حيعه م ي ح) .76
 ييعمب   .

أثرهحبهسر مدحلر سمح لر حب راحأسرييعحيعهصريهحيع تلر ح ر ح(ح:ح2008يع   شحبرشي ح)دميشحم .77
غ رهححشكهريهي ,حه ر ع ححص يب لحه لمحيعكه ب حعش حهضم لحيعدلت حي يع حمرلاحيعه لر محي    ر 

حمسييه ح,حكل  حيعههب  ح  م  حي زمه.
(:حلشه حيعم لرمح لر حهير  وحصر يب لحيعره لمحي ضلهلر ح1990)  عمححمدميشح ياحي  .78

بم يحيعهضم لحسديحيعمييشحيعشهي   ,حبديثحيعم همهحيعشيع حي ييح)يعمفيع ح  حيلإ رضمح(,حح
 كل  حيعشهي  لحيلإس  س  ,ح  م  حي زمه,حيعم لشحيعث س .

(ح:ح   ل رر حبهسرر مدحمتهررهححعهمرري هحهررشه .حيعتررهيء ح رر حضرريءح2006 هح بررشحيع رر عقح)م هرر .79
لض   حيع يعم ح  حهسم  حمل هيلحيعتهيء حييعري  حبهلركحيعتضر   حعرش حمرضلحيعصر حي ييح

 يعث سي ح.حه  ع حشكهيهي حغ هحمسييه ح,حكل  حيعههب  ح,ح  م  حيعمس  .

ه ررر حيم رررهي حيعسيررر محبصررر يب لح(:ح ضلررر حي  رررليلحيعم 1988مصررمف حمدمرررشحك مررري) .80
 يعه لمحعش حهضم لحيعمشه  حيلابهشيس  ,حم ل حيعههب  حيعم  صه ,حيع ششحيعه  ع.

ثررررررهحهف  رررررريحيلا رررررر ع لحيعم ه  رررررر حمررررررعحيعمسعمرررررر لحأ:ححح(1993)مسصرررررريهحأدمررررررشحش رررررر لح .81
يلا هلضع  ح ل حيعهدص يح  حم ش حيع يهي   ح.حه  ع حشكهيهي حغ هحمسييه ح,حكل  حيعههب  ح

   حيلازمه.,ح  م
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(ح:حه ل محيعتهيء حعلملبر حليةحصر يب لحيعره لمحمت هسر حبر لاحيعمه تر ح2006س صهح م لح) .82
يعصرريه  حييعمه ترر حيعكل رر ح,حكل رر حيعم لمرر لاح ررش ح,ح  م رر حيعملرركح بررشيع ز زح,حيع رر يش  ح,ح

 .8-1(ححوح8يع ششح)

 ح(.ح   ل رررر حهررررشه ب لحيعهكررررهيهحيب رررراحي ررررههيه    لحيعررررليكهح2008سصرررره حمدمررررشح ل رررريح) .83
ب  ررره شيمحيعكمب ررريههح ررر حهد ررر لاحيعه رررم  حيع ررره   حييعرررليكه حيع  ملررر حييعفلرررمحيعتهيسررر حعرررش ح

 .273-220(,ح75)ح,18يعهضم لحليةحص يب لحيعتهيء .حم ل حكل  حيعههب  ح  م  حبسل ,

حسعه رر ح لرر حلر سمحيع لمرر حعلإثرهيءحبهسرر مدح   ل ر (ح:حح2011)ححأدمررشح ر م حمدمررشحس ره لا .84
حيعدلتر حهلم رليلحعرش حيعره لمحسدريحيلاه  مر لحيحيعس لشحيعهفك هحهسم  ح  حيعمه شش حيعلك ءيل

حم لرش.ححيعتر مه ح  م ر .ححيعرسف.ح لرمحل رم.ححشكهريهي حه ر ع .ححي    ر حيعه لر محمرلاحيعث س  
 .حيعههبي  حيعشهي  ل

(.حأثررهحبهسرر مدحهررشه ب حعررب احملرر هيلحمرر حيهيءحيعررليكه ح لرر ح2009س رره لاحمدمررشح لرر ح) .85
هضم لحيعمهدل حيلابهشيس  حليةحص يب لحيعه لم,حم   ه هحغ هحمسييه ,حيعفلمحيعتهيس حعش ح

 م لشحيعشهي  لحيعههبي  ,ح  م  حيعت مه .

(.حأثررهحبهسرر مدحهررشه ب حب  رره شيمحي ررههيه    لحيعرره لمحيعف  عرر ح2009مرر  هح رر م حمدمررشح) .86
   ر ,ح  حيعفلمحيعتهيس حعش حي مف يحليةحص يب لحيعه لمحب عدلت حي يع حملاحيعه ل محي 

 م   ه ه,حم لشحيعشهي  لحيعههبي  ,ح  م  حيعت مه .

(ح:ح ششح  وح لاحيعص يب لحيعه ل م  حيك  حسه  مريحم رلح,ح2008م  محعمف حيعز لاح) .87
م ل حلمهحيعسرشةح,حيع رششحيعثر س ح يرهح,حيره ءح,حيهير حيعمرييهشحيع هب ر ح,حس تي ر  حلبرهوحح

 .27-18وح

عي   حيعره لم,حهه مر ح ر يشحأبريحدمرل,ح(:ح  كيح1983ميع.,ح..حإ ل,حمرحيحشح ز,ح ح) .88
حأم يحص شقح.حيعمملك حيع هب  حيع  يش  :حيعه  ا,حشيهحم ك هيحم يحعلسيه.

(ح:ح   ل ررررر حي ررررره شيمحي رررررههيه    حيعررررره لمحيعه ررررر يس حيع م ررررر ح2008يد رررررشحيع ررررر شحدررررر  ع) .89
 ر حهسم ر حملر هيلحيعفلرمحيعتهيسر حعرش حهضم رلحيعصر حح K – W – Lيي رههيه    ح
ح–ح153,حح74شيس حب عملكرر حيع هب رر حيع رر يش  ح,م لرر حيعتررهيء حييعم ه رر ح,حعحيع رر ش.حيلابهرر

219. 

(:ي ههيه    لحأشيءحيعمل محيعم ه   ح  حيعليكه حيديحيعميكضلح1996يع شحكم يحيعتف و) .90
 حيعههب ررر حببسلررر ,حعرررش حيعمرررضلحلي حصررر يب لحيعررره لم.حه ررر ع حشكهررريهي حغ رررهحمسيررريه ,حكل ررر

   م لحيعزل ز ق.
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 ملخصات الدراسة

 أولا: ملخص الدراسة باللغة العربية

 ثانيا : ملخص الدراسة باللغة الإنجليزية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 ملاحق الدراسة

 .(1)( ملحق2002اختبار القدرة العقلية إعداد فاروق عبد الفتاح ) -

 ( 2006 الشاا   العزيااز  بااد ا اادا ) للأساا   والإقيصاا    الأجيماا    المساايى  مقياا   -

 (2)ملحق

Quick Neurological Screening Test(QNST )  الساا ي  العصااب  الفاا   اخيباا   -

 . (3) اليعلم ملحق صعىب ت أصح ب اليلاميذ لف  

 .(4)اخيب   الذاك   الع ملة )إ دا  الب حث( ملحق -

 (5) اخيب   الفهم الق ائى )إ دا  الب حث( ملحق  -

 (6) ملحق  الب حث( ا )إ د  لى اليصى  العقلى ق ئم ب ن مج -

 (7ق ئمة بأسم ء الس    المحكمين.ملحق ) -

 (8صى  ل ط ب ت اليطبيق.ملحق ) -
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 ملخص الدراسة :
أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين أداء الذاكرة العاملة والفهم "" عنوان الدراسة :

 "القرائى لدى تلاميذ الحلقة الابتدائية من ذوى صعوبات التعلم
 مقدمة:

أصبح علماء النفس يهتمون بشكل واضح بنوع الممارسة التى تكون أفضل فى عملية 
انب اهتمامهم بكم المادة المسترجعة ، ويرون أن ديمومة التعلم وفاعليته تعتمدان التعلم ، إلى ج

بدرجة كبيرة على نوعية ومستوى معالجة المادة موضوع الممارسة أو التعلم )فتحى مصطفى 
 (. 351: 1985,الزيات 

فقد أمكن التوصل إلى العديد   Processing Levelsوبالنظر إلى مستويات المعالجة 
 Mnemonicلأساليب الخاصة بمعاونة الذاكرة والتى تعد بمثابة استراتيجيات معينة للذاكرة من ا

Strategies   ( . 12: 1993,)محمد محمود خليل سعودى 

هذه المعينات التى تعد أكثرها فاعلية هى  ىحدإ( أن 1980ويرى هولس وآخرون )
تصورية للكلمة أو عيانية الكلمة وأن القيمة ال Imageryالاستراتيجيات التى تتضمن التصور 

 ( .710: 1983,هى إحدى محددات سهولة التعلم )هولس، س. إجت، هـ و د يز، ج 
من خلال مراجعتهم  (Campos & Perez 1990 : 996 - 999 )  كل من  وتوصل

التصور البصري ، العقلي هي :  لتصورلع نواخمسة أأن هناك إلى ات التصور العقلي سادر ل
 ، والتصور المكاني ، والتصور الحركي . التصور الشمي و لسمعي ، التصور او 

وتشكل صعوبات القراءة أحد المحاور الأساسية الهامة لصعوبات التعلم الأكاديمية ، إن 
لم تكن المحور الأهم والأساسي فيها ، حيث يرى العديد من الباحثين المتخصصين في صعوبات 

بب الرئيسي للفشل المدرسي ، وتشير الدراسات والبحوث إلي التعلم أن صعوبات القراءة تمثل الس
أن ذوى  صعوبات القراءة يعانون من صعوبات معينة في المهارات الصوتية ألأساسية اللازمة 
دراكها كرموز، وبصورة أكثر تحديداً  لإدراك العلاقة القائمة علي المزاوجة بين منطوق الحروف وا 

عوبات في تركيز الانتباه علي أصوات الحروف التي ينطقها فإن ذوى صعوبات القراءة لديهم ص
الأفراد ، حيث يميل التلاميذ إلي توجيه انتباههم علي معاني الكلمات دون الاهتمام بإدراك 

 (.456،  1998العلاقة بين الرمز والمعني )فتحي مصطفى الزيات ،
 



 171 

 مشكلة الدراسة:
 التساؤلات التالية: مشكلة الدراسة الحالية فى الإجابة على وتتمثل

 التساؤل الأول:
ما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين الفهم القرائى لدى تلاميذ المرحلة  -

 الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟

 ويتفرع عنه التساؤلات التالية:
  لدى تلاميذ المرحلة  حرفىما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين الفهم ال

 بتدائية ذوى صعوبات التعلم؟الا
  لدى تلاميذ المرحلة  الاستنتاجىما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين الفهم

 الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟

  لدى تلاميذ المرحلة  نقدىما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين الفهم ال
 الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟

 الثانى:التساؤل 

ما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين أداء الذاكرة العاملة لدى تلاميذ  -
 المرحلة الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟

 ويتفرع عنه التساؤلات التالية:

  ما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين أداء الذاكرة العاملة العددية لدى تلاميذ
 ية ذوى صعوبات التعلم؟المرحلة الابتدائ

  ما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين أداء الذاكرة العاملة اللفظية لدى تلاميذ
 المرحلة الابتدائية ذوى صعوبات التعلم؟

  ما أثر برنامج قائم على التصور العقلى فى تحسين أداء الذاكرة العاملة البصرية لدى تلاميذ
 عوبات التعلم؟المرحلة الابتدائية ذوى ص

  أهـداف الدراسة:

  -أهداف الدراسة في : دتتحد
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 لمرحلةلدى تلاميذ ا التصور العقلى فى تنمية الفهم القرائىالكشف عن فاعلية التدريب على  -
 .تعلمذوي صعوبات ال ةالابتدائي

تلاميذ لدى أداء الذاكرة العاملة في تحسين  التصور العقلىالكشف عن فاعلية التدريب على  -
 التعلم.ذوي صعوبات لمرحلة الابتدائية ا

 أهمية الدراسة:
 تبدو أهمية هذه الدراسة الحالية فيما يلي :

 أولًا الآهمية النظرية : 
لمتابعــة المزيــد  أه  أننـا نعــيي فــي ظــل ثــورة معلوماتيـة ضــخمة تتطلــب مــن المــتعلم فهـم كــل مــا يقــر  -

 والمزيد.
لتعليم لدي التلاميذ ذوي صعوبات القراءة أفضـل مـن أن التدخل المبكر في المراحل الأولي من ا -

 التالية.المتعلم استعداداً للمراحل أهيل ت من  المراحل التالية؛ لما يعتمد عليهالتدخل في 

أن نمــط الــتعلم الســائد فــي مدارســنا فــي التعلــيم العــام والخــاع يركــز كــل التركيــز علــي العمليتــين  -
ســتذكار ، ونظــراً للكــم الكبيــر والمتزايــد مــن المعلومــات التــي الأساســيتين فــي الــتعلم وهــم الحفــظ والا

يفرضها النظام التعليمي علي أبنائنا في المدارس بما لا يمكـنهم مـن اسـتيعابه ؛ فـإن تلـك المهـارات 
الكـم مـن المعلومـات مـن خـلال  ذلـك حـلًا للتللـب علـي رـزارةتمثـل   ةالمستخدمة في الدراسـة الراهنـ

 .ا فهمها من أجل استيعابه
 الأهمية التطبيقية :ثانيا:

تســعى إلــى تحقيقــه كافــة الأنظمــة التربويــة  يامهمــاتربو  فاهــديعتبــر تحســين أداء الــذاكرة العاملــة   -
على اختلاف فلسفاتها وتوجهاتها، وهـذا الهـدف نشـأ ونمـا فـي ظـل نتـائج العديـد مـن البحـوث، التـي 

خاصـة والتـي تشـير إلـى أن الـذاكرة العاملـة أجريت على الذاكرة بصفه عامة والذاكرة العاملة بصـفة 
 يمكن تحسين أدائها وزيادة كفاءتها وفاعليتها، من خلال استخدام استراتيجيات مناسبة.

كمــا أن التجريــب والتــدريب أصــبح ضــرورة ملحــة فــي ضــوء نتــائج البحــوث الســابقة حيــث   -    
 دم والارتقاء أمامهم .تؤثر المهارات المتنوعة مع هؤلاء التلاميذ في إتاحة فرع التق
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من الجدير بالذكر أن الحاجة ماسـة لمثـل هـذا النـوع مـن الدراسـات السـيكولوجية فـي البيئـة   -     
العربية، وذلـك مـن خـلال إسـهامها فـي إعـادة تنظـيم المنـاهج الدراسـية، وتصـميم المهـارات التعليميـة 

 وخصائصهم العقلية.لم ذوى صعوبات التعالأكثر فاعلية في إطار الاهتمام بالتلاميذ 
كذلك تتمثل الأهمية التطبيقية فى إعداد برنامج تدريبى قائم على التصور العقلـى لتحسـين أداء   -

الــذاكرة العاملــة والفهــم القرائــى لــدى فئــة مهمــة مــن تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة وهــى فئــة التلاميــذ ذوى 
 صعوبات التعلم.

 مصطلحات الدراسة:
  Statistical Effectالأثر الاحصائى  -
    Program البرنــــامج  -

 Mental Imageryالتصور العقلى  -

 Working Memoryالذاكرة العاملة  -

 Reading Comprehensionالفهم القرائى  -
 :Learning Disabilitiesصعوبات التعلم  -

 دوات الدراسة:أ
 .(2002( سنة إعداد فاروق عبد الفتاح )14 -12اختبار القدرة العقلية مستوى ) -

 . ( 2006 الشخص العزيز عبد اعداد) للأسرة والإقتصادي الأجتماعي المستوي مقياس -

بار - فرز اخت صبي ال سريع الع Quick Neurological Screening Test(QNST )  ال

 . التعلم ملحق صعوبات أصحاب التلاميذ لفرز

 اختبار الذاكرة العاملة )إعداد الباحث(. -

 .الباحث(  اختبار الفهم القرائى )إعداد  -

 .  الباحث( )إعداد على التصور العقلى قائم برنامج -

 عينة الدراسة: 
بمدرســـتى  الخـــامس الابتـــدائى( تلميـــذا وتلميـــذة مـــن تلاميـــذ الصـــف 40تمثلـــت عينـــة الدراســـة فـــى )

)حبيــب عثمــان للتعلــيم الأساســى( ، )الحديثــة للتعلــيم الأساســى( ، وتــم تقســيمهم إلــى مجمــوعتين ، 
 ( تلميذا وتلميذة.20( تلميذا وتلميذة ، وضابطة وعددها )20) تجريبية وعددها

 فروض الدراسة:
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بعــد اســتعراط الإطــار النظــرى والدراســات الســابقة فــإن الدراســة الحاليــة تســعى إلــى اختبــار صــحة 
 الفروط التالية:

ينص الفرض الأول علـى أنـ" ت توجـد فـروت ذات دلالـة يحصـائية بـين متوسـطى درجـات  -1
المجموعــة التجريبيــة فــى القيــا  القبلــى والقيــا  البعــدى لصــالف القيــا  البعــدى فــى 

 الدرجة الكلية لاختبار الفهم القرائي ويتفرع من" الفروض الفرعية التالية : 

درجــات المجموعــة التجريبيــة فــى القيــاس  توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى 1-1
 القبلى والقياس البعدى لصالح القياس البعدى فى الفهم الحرفى.

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى درجــات المجموعــة التجريبيــة فــى القيــاس  1-2
 القبلى والقياس البعدى لصالح القياس البعدى فى الفهم الاستنتاجى.

ئية بــين متوســطى درجــات المجموعــة التجريبيــة فــى القيــاس توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــا 1-3
 القبلى والقياس البعدى لصالح القياس البعدى فى الفهم النقدى.

توجـد فـروت ذات دلالـة يحصـائية بـين متوسـطى درجـات ينص الفرض الثاني على أن" ت  -2
المجمــوعتين التجريبيــة والةــابطة فــى القيــا  البعــدى لصــالف المجموعــة التجريبيــة فــى 

 الدرجة الكلية لاختبار الفهم القرائي ويتفرع من" الفروض الفرعية التالية : 

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى درجــات المجمــوعتين التجريبيــة  2-1
 والضابطة فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية فى الفهم الحرفى.

مــوعتين التجريبيــة توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى درجــات المج 2-2
 والضابطة فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية فى الفهم الاستنتاجى.

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى درجــات المجمــوعتين التجريبيــة  2-3
 والضابطة فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية فى الفهم النقدى.

روت ذات دلالـة يحصـائية بـين متوسـطى درجـات ينص الفرض الثالث على أن" ت توجـد فـ -3
ــا  البعــدى فــى  ــا  البعــدى لصــالف القي ــى والقي ــا  القبل ــى القي المجموعــة الةــابطة ف

 الدرجة الكلية لاختبار الفهم القرائي ويتفرع من" الفروض الفرعية التالية : 
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توجد فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطى درجـات المجموعـة الضـابطة فـى  3-1
 القبلى والقياس البعدى لصالح القياس البعدى فى الفهم الحرفى.القياس 

توجد فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطى درجـات المجموعـة الضـابطة فـى  3-2
 القياس القبلى والقياس البعدى لصالح القياس البعدى فى الفهم الاستنتاجى.

فـى توجد فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطى درجـات المجموعـة الضـابطة  3-2
 القياس القبلى والقياس البعدى لصالح القياس البعدى فى الفهم النقدى.

ينص الفرض الرابع علـى أنـ" ت توجـد فـروت ذات دلالـة يحصـائية بـين متوسـطى درجـات  -4
المجموعــة التجريبيــة فــى القيــا  القبلــى والقيــا  البعــدى لصــالف القيــا  البعــدى فــى 

 روض الفرعية التالية : متغير أداء الذاكرة العاملة ويتفرع من" الف

توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطى درجـات المجموعـة التجريبيـة فـى  4-1
القيــاس القبلـــى والقيــاس البعـــدى لصـــالح القيــاس البعـــدى فــى أداء الـــذاكرة العاملـــة 

 العددية.

توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطى درجـات المجموعـة التجريبيـة فـى  4-2
قيــاس البعـــدى لصـــالح القيــاس البعـــدى فــى أداء الـــذاكرة العاملـــة القيــاس القبلـــى وال

 اللفظية.

توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطى درجـات المجموعـة التجريبيـة فـى  4-3
 القياس القبلى والقياس البعدى لصالح القياس البعدى فى أداء الذاكرة البصرية .

صائية بين متوسطى درجـات توجد فروت ذات دلالة يح ينص الفرض الخام  على أن" ت -5
المجمــوعتين التجريبيــة والةــابطة فــى القيــا  البعــدى لصــالف المجموعــة التجريبيــة فــى 

 ويتفرع من" الفروض الفرعية التالية : الدرجة الكلية لاختبار أداء الذاكرة العاملة 

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى درجــات المجمــوعتين التجريبيــة  5-1
القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية فى أداء الذاكرة العاملة والضابطة فى 

 العددية.
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توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى درجــات المجمــوعتين التجريبيــة  5-2
والضابطة فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية فى أداء الذاكرة العاملة 

 اللفظية.

وســطى درجــات المجمــوعتين التجريبيــة توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين مت 5-3
والضابطة فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية فى أداء الذاكرة العاملة 

 البصرية.

ينص الفرض الساد  على أن" ت توجد فروت ذات دلالة يحصائية بين متوسطى درجـات  -6
فى متغير  المجموعة الةابطة فى القيا  القبلى والقيا  البعدى لصالف القيا  البعدى

 أداء الذاكرة العاملة ويتفرع من" الفروض الفرعية التالية : 

توجـد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى درجــات المجموعــة الضــابطة فــى القيــاس  6-1
 القبلى والقياس البعدى لصالح القياس البعدى فى أداء الذاكرة العاملة العددية.

جــات المجموعــة الضــابطة فــى القيــاس توجـد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى در  6-2
 القبلى والقياس البعدى لصالح القياس البعدى فى أداء الذاكرة العاملة اللفظية.

توجـد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى درجــات المجموعــة الضــابطة فــى القيــاس  6-3
 القبلى والقياس البعدى لصالح القياس البعدى فى أداء الذاكرة البصرية .

 لإحصائية المستخدمة فى الدراسة :الأساليب ا
المتوســطات والإنحرافــات المعياريــة، وهــو مــا يمثــل  -مقــاييس النزعــة المركزيــة والتشــتت : -1

 الإحصاء الوصفى

 لتحديد مواقع الفروق بين المجموعات.  T.Testاختبار "ت"  -2

 لقياس حجم الأثر. 2قيمة مربع آيتا  -3

 نتائج الدراسة:
 ية والإحصائية توصل الباحث إلى النتائج التالية:بعد إجراء المعالجة التجريب
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية فى القيـاس القبلـى  -
والأبعـــاد  والقيـــاس البعـــدى لصـــالح القيـــاس البعـــدى فـــى الدرجـــة الكليـــة لاختبـــار الفهـــم القرائـــي

 لفهم النقدى(.ا –الفهم الاستنتاجى  –الفرعية ) الفهم الحرفى 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطى درجـات المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة فـى  -
والأبعــاد  الدرجــة الكليــة لاختبــار الفهــم القرائــيالقيــاس البعــدى لصــالح المجموعــة التجريبيــة فــى 

 الفهم النقدى(. –الفهم الاستنتاجى  –الفرعية ) الفهم الحرفى 

لالــة إحصــائية بــين متوســطى درجــات المجموعــة الضــابطة فــى القيــاس توجــد فــروق ذات دلا  -
والأبعاد الفرعية ) الفهم الحرفى  القبلى والقياس البعدى فى الدرجة الكلية لاختبار الفهم القرائي

 الفهم النقدى(. –الفهم الاستنتاجى  –

يـاس القبلـى توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة التجريبية فى الق -
الــذاكرة العاملــة والأبعـــاد والقيــاس البعــدى لصـــالح القيــاس البعــدى فـــى الدرجــة الكليــة لاختبـــار 

 الذاكرة البصرية(. –الذاكرة اللفظية  –الفرعية ) الذاكرة العددية 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطى درجـات المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة فـى  -
الـذاكرة العاملـة والأبعـاد فى الدرجـة الكليـة لاختبـار ح المجموعة التجريبية القياس البعدى لصال

 الذاكرة البصرية(. –الذاكرة اللفظية  –الفرعية ) الذاكرة العددية 

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين متوســطى درجــات المجموعــة الضــابطة فــى القيــاس لا  -
الــذاكرة العاملــة والأبعــاد الفرعيــة ) الــذاكرة  فــى الدرجــة الكليــة لاختبــارالقبلــى والقيــاس البعــدى 

 الذاكرة البصرية(. –الذاكرة اللفظية  –العددية 
 مناقشة النتائج:

 تم مناقشة النتائج فى ضوء الإطار النظرى والدراسات السابقة.
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The summary of the study 
Title of the study: 

" The Effect of a Program Based on Mental Imagery in Improvement 

Working Memory Performance and Reading Comprehension for Primary 

School pupils with Learning Disabilities  " 

Introduction: 

Mental Imagery is one of the methods of compatibility with constant 

changes in the present-day society . It is one of the ways expressing 

selfness and achieving compatibility with it . It is  also considered an 

internal motive that individual can direct to what he should satisfy. This 

,once achieved, makes individual feel confidence and prompts him 

towards greater Mental Imagery . 

The working memory  are considered some of the important variables in 

learning process that we should give importance and develop it for pupils 

with learning disabilities to better learning. 

Reading Comprehension is considered also an objective ,the modern 

education aims at developing it for pupils with Learning Disabilities to 

have more ability in interaction with the modern technology . 

 The current study aims at studying the effect of training on Mental 

Imagery in Improvement Working Memory Performance and Reading 

Comprehension for Primary School pupils with Learning Disabilities  . 

Problem of the study : 

Problem of the study lies in providing answers to the following questions: 

1- What is the effect of Mental Imagery – based programme in 

Improvement Working Memory Performance for Primary School pupils 

with Learning Disabilities? 
This includes the following sub questions: 

- What is the effect of Mental Imagery – based programme in 

Improvement Numerical Working Memory Performance for Primary 

School pupils with Learning Disabilities? 

 - What is the effect of Mental Imagery – based programme in 

Improvement Verbal Working Memory Performance for Primary School 

pupils with Learning Disabilities?   

- What is the effect of Mental Imagery – based programme in 

Improvement Visual Working Memory Performance for Primary School 

pupils with Learning Disabilities?   
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2- What is the effect of Mental Imagery – based programme in 

Improvement Reading Comprehension for Primary School pupils with 

Learning Disabilities? 
This includes the following sub questions: 

-  What is the effect of Mental Imagery – based programme in 

Improvement Literal Comprehension for Primary School pupils with 

Learning Disabilities? 

- What is the effect of Mental Imagery – based programme in 

Improvement deductive Comprehension for Primary School pupils with 

Learning Disabilities? 

- What is the effect of Mental Imagery – based programme in 

Improvement Critical Comprehension for Primary School pupils with 

Learning Disabilities?  

Aims of the study: 

- Preparing a training programme to Primary School pupils with Learning 

Disabilities based on Mental Imagery theories. 

- Exploring the effectiveness of the training programme in Improvement 

Working Memory Performance (Numerical working memory- Verbal 

working memory- Visual working memory) for Primary School pupils 

with Learning Disabilities. 

 - Exploring the effectiveness of the training programme in Improvement 

Reading Comprehension ( Literal comprehension- deductive  

Understanding - Critical understanding) for Primary School pupils with 

Learning Disabilities. 

 - Stimulating school management and educational corporation to 

positively react to the programme. 

- Urging parents to fruitful co-operation and accepting the programme 

procedures. 

icance of the study :Signif 

- Establishing a group of training procedures based on Mental Imagery that 

are suitable for Primary School pupils with Learning Disabilities. 

-Investigating the effectiveness of Mental Imagery drills on Working 

Memory Performance (Numerical working memory- Verbal working 

memory- Visual working memory) for Primary School pupils with 

Learning Disabilities. 

-Investigating the effectiveness of Mental Imagery drills on Reading 

Comprehension ( Literal comprehension- deductive  Understanding - 

Critical understanding) for Primary School pupils with Learning 

Disabilities. 
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Tools of the study: 

- Working Memory test prepared by the Researcher . 

- Reading Comprehension test prepared by the Researcher . 

- Mental abilities test (level 9-11 years) prepared by farok abdel 

Fattah(2002). 

- The Measurement scale for economic ,social and cultural level of the 

Egyptian family prepared by Abdel aziz elshakhs(2006). 

- Mental Imagery – based programme prepared by the Researcher . 

Sample of the study : 

Sample of the study consists of ( 40) pupils with Learning Disabilities 

(males and females) of the Primary School of the two schools (Habeeb 

Osman for elementary education& modern school for elementary 

education ). 

The sample is divided into (2) groups : experimental group consists of (20) 

pupils and control group consists of (20) pupils .  

 :methods usedStatistical   

-Descriptive statistics( averages - standard deviations- correlation 

coefficient). 

- "T" Test. 

Terms of the study: 

Mental Imagery 

working memory (Numerical working memory- Verbal working 

memory- Visual working memory). 

Reading Comprehension ( Literal comprehension- deductive  

Understanding - Critical understanding). 

Learning Disabilities. 

study :Hypotheses of the  

The current study aims at testing the validity of the following hypotheses : 

- There are statistical differences between the average grades of the 

experimental group in pre and post measuring in favour of post measuring 

in working memory (Numerical working memory- Verbal working 

memory- Visual working memory) variable. 
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- There are statistical differences between the average of the two groups : 

Experimental and control group in the post measuring in favour of 

experimental group in working memory (Numerical working memory- 

Verbal working memory- Visual working memory) variable. 

- There are statistical differences between the average grades of the control 

group in pre and post measuring in favour of post measuring in working 

memory (Numerical working memory- Verbal working memory- Visual 

working memory) variable. 

- There are statistical differences between the average grades of the 

experimental group in pre and post measuring in favour of post measuring 

in Reading Comprehension ( Literal comprehension- deductive  

Understanding - Critical understanding)variable. 

- There are statistical differences between the average of the two groups : 

Experimental and control group in the post measuring in favour of 

experimental group in Reading Comprehension ( Literal comprehension- 

deductive  Understanding - Critical understanding)variable. 

- There are statistical differences between the average grades of the control 

group in pre and post measuring in favour of post measuring in Reading 

Comprehension ( Literal comprehension- deductive  Understanding - 

Critical understanding)variable. 

 :Results of the study 

The current study achieved the following results: 

- There are statistical differences between the average grades of the 

experimental group in pre and post measuring in favour of post measuring 

in working memory (Numerical working memory- Verbal working 

memory- Visual working memory) variable. 

- There are statistical differences between the average of the two groups : 

Experimental and control group in the post measuring in favour of 

experimental group in working memory (Numerical working memory- 

Verbal working memory- Visual working memory) variable. 
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- There is no statistical difference between the average grades of the 

control group in pre and post measuring in favour of post measuring in 

working memory (Numerical working memory- Verbal working memory- 

Visual working memory) variable. 

- There are statistical differences between the average grades of the 

experimental group in pre and post measuring in favour of post measuring 

in Reading Comprehension ( Literal comprehension- deductive  

Understanding - Critical understanding)variable. 

- There are statistical differences between the average of the two groups : 

Experimental and control group in the post measuring in favour of 

experimental group in Reading Comprehension ( Literal comprehension- 

deductive  Understanding - Critical understanding)variable. 

- There is no statistical difference between the average grades of the 

control group in pre and post measuring in favour of post measuring in 

Reading Comprehension ( Literal comprehension- deductive  

Understanding - Critical understanding)variable. 

:discussionResults  

They  have already been discussed in the light of the theoretical framework 

and previous studies. 
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